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En 1986 se edita por primera vez la revista del Centro de Profesores de Teruel, que con el nombre de CO-
RRINCHE y en su nimero “cero” recoge la trayectoria y el trabajo del que fue el CEP en su primer afio y medio
de existencia. Esta primera revista tenia como objetivo fundamental buscar la comunicacion con los docentes,
porque los docentes siempre tienen algo que decir, mostrar sus experiencias y expresar sus opiniones, curso
a curso, afo a afio.

En el afio 1987, las revistas periddicas que se venian editando en los CPRs de Alcafiz, Teruel y Utrillas, se
plantearon la edicion de las revista A TRES BANDAS, con el objetivo de unidad y de ampliar horizontes. En
ella se invitaba a los docentes a poner a funcionar sus maquinas de escribir para “compartir, compartir y com-
partir’, y asi poder enriquecernos todos juntos, con lo poco o mucho, pero siempre algo, de lo que tenemos
dentro.

Desde este momento se convierte en la sefia de identidad de la actividad formativa en la provincia de Teruel.

En 1995 la revista A TRES BANDAS llega a su nimero 15 y es el primer nimero editado por los cinco CPRs
de nuestra provincia: Alcafiiz, Andorra, Calamocha, Utrillas y Teruel. De esta manera se sigue manteniendo
su objetivo de unidad y de ampliacion de horizontes, se buscan imagenes de portada con disefio, pasa de ser
semestral a ser anual, pasa de tener un formato impreso a tener un formato digital, adaptandose a los nuevos
tiempos, pero siempre apoyando las experiencias y los proyectos de la educacion turolense.

Con este espiritu nacié y con este espiritu sigue en su camino y con una larga trayectoria. Nacié una pequefia
revista llena de ilusion, de articulos y experiencias, con cambios de formatos, con secciones fijas y con mo-
nograficos, con cambios de nombre y de disefio, pero manteniendo su sefia de identidad y su caracteristico
color azul.

En cada uno de los numeros que se han editado, el protagonista siempre ha sido la voz de los docentes. Han
sido y siguen siendo los docentes los actores y los espectadores de la misma, y los asesores sus impulsores.
PERSONAS, con mayusculas, como Monserrat Mufioz Diestre que escribié en el nimero “0” de CORRIN-
CHE, pasando por numerosos Equipos y Consejos de redaccion, con coordinadores de monograficos, pero
siempre guiados por el espiritu de enriquecer la educacion.

Y hemos llegado a su N° 40. Han pasado 30 afios desde la primera edicién de la Revista A TRES BANDAS.
Se merece un reconocimiento a la comunicacion de los docentes, un gracias a todas las personas que la han
apoyado e impulsado en su andadura, y un empuje para seguir trabajando.

Seguir mirando a la educacion sin perder de vista su magia, asegurar el pasaje de los secretos que encierra,
disponer de buenos articulos, recopilar y tener a mano relatos de experiencias pedagogicas son algunos de
los objetivos que nos empuja a no perder una sefia de identidad Unica en nuestra provincia en pleno siglo XXI.
Porque nos sentimos participes del mundo educativo, seguimos trabajando dando visibilidad a las experien-
cias docentes a través de sus articulos. En el nuevo escenario educativo debemos valorar la escritura como
un instrumento potente de produccién personal. Desde el encuentro con la tradicién de una revista como
es A TRES BANDAS, pero encarnada en una actualizacién de pufio y letra digital, queremos lograr que las
experiencias y actuaciones de aula sean una motivacion que circulen diariamente en nuestros centros y en
nuestras aulas.

José Marti Pérez, a decir de Gabriela Mistral sefialé “El maestro es la letra viva”. Hagamosla realidad en este
nuevo numero y en los siguientes.

M? Asuncién Sebastian Martin
Directora del CIFE Angel Sanz Briz
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UNA CLASE MAS EN EL COLEGIO DE CANTAVIEJA

Fabian llega a casa y se pone a dibujar. Siempre tiene
a mano un paquete de folios que usa sin preocuparse
demasiado por el gasto y rotuladores gordos, finos,
con mucha variedad de colores y en perfecto estado.
Algunas temporadas también hay acrilicos, acuarelas,
algun lienzo de los baratos, y si no, se puede impro-
visar cualquier caja o embalaje como soporte de sus
dibujos.

No es porque yo, que soy su madre, me haya empe-
fnado en que inicie su carrera artistica tan temprana-
mente, sino porque lo necesita, para entretenerse,
para relajarse y muchas veces con objetivos concre-
tos; proyectos que se autoimpone, metas y retos con
alguna finalidad expositiva, trabajos escolares,... que
suele tomarse con mucha seriedad.

Yo creo que debo aprovechar esas ganas y ponérse-
lo facil en casa para que siempre tenga material a su
disposicion. Y sobre todo pienso que gran parte de lo
que logra, con seis afios recién cumplidos, es conse-
cuencia de las horas que pasa en el colegio. Asi que
como hace tiempo que me ronda por la cabeza pedir
una tutoria a la maestra de Fabian, la excusa me la da
esta invitacion a participar en la revista.

Amparo, ha dado clases a mi hijo durante todo el ciclo
de infantil y ha podido hacer un seguimiento de los
progresos de Fabian y conocerlo bastante bien. Tam-
bién yo he tenido oportunidad de conocerla, como
madre y vecina de Cantavieja y por eso la conversa-
Cién se da en un tono informal y de confianza.

Me cuenta que no sigue una sola metodologia sino
que mezcla varias adaptadas a la edad de los alumnos
del aula, aunque la principal es la teoria constructivis-

ta del aprendizaje donde el nifio construye su propio
conocimiento a partir “de ser y de pensar”. También
sigue la metodologia del trabajo de “rincones” donde
el nifo experimenta y es auténomo. En su clase tiene
el rincon de artistica, construcciones, matematicas,
juego simbolico, vida cultural y lenguaje y biblioteca.

Ellos eligen en qué rincon quieren estar para lograr
mayor autonomia, independencia y seguridad en su
toma de decisiones. Los niflos deciden el tiempo que
dedicaran a cada rincén, aunque si alguno se estanca,
Amparo suele pedirle que cambie de actividad. A ve-
ces hay que dejarles, porque pueden estar motivados
hacia un determinado aprendizaje y se ha de respetar
también eso, no se debe interrumpir.

Me llama la atencién uno de los rincones que guarda
unos tacos de madera, gigantes y pesados. Me cuenta
Amparo que es el material que usa por ser noble, con
lo que logra evitar los plasticos, que es con lo que en
general se fabrican los juguetes infantiles. Con estas
piezas juegan mucho, no necesitan un material com-
prado y elaborado para esas edades, sino que se pue-
de improvisar este tipo de materiales con los recursos
del entorno. Se lo dieron en la carpinteria y sirve para
construir en volumen, siempre sale una construccién
diferente y no se cansan.

En cuanto a la lecto-escritura, me parece que han
avanzado mucho en este ultimo curso de infantil y
quiero saber cdmo se trabaja en el aula. En general, se
respetan los ritmos de aprendizaje y en qué periodo
estd cada alumno. Myriam Nemirovsky y Emilia Fe-
rreiro descubrieron que las etapas del aprendizaje de
lecturay escritura son universales y son fijas.“Conocer
estas etapas te da mucha seguridad”, me dice Amparo



y me pone un ejemplo que me tiene un rato pensan-
do... primero es escribir y luego leer, no al revés. Es-
criben cuando son pequefos con letras que no tienen
sentido. Para el nifio si que tiene sentido porque es-
cribir es poner letras y como ya esta en esa hipétesis,
tiene la seguridad de que lo esta haciendo bien. Hay
que animarlo porque es el conocimiento que él tiene
a partir del cual el maestro va ayudandole a ampliarlo.

Fabian, combinandolos con dibujos, hacia unos lar-
guisimos parrafos de una escritura que se parecia mas
a la grafia de un adulto que cuando intentaba escribir
una letra detrds de otra. Yo no sabia que eso lo ensa-
yaban en clase, pero me dice la maestra que asi es,
que ellos piensan que estan escribiendo y es cierto.
Lo que se ha de valorar en esta fase es su intenciona-
lidad.

Creen que estan escribiendo aunque no saben que se
ha de corresponder la letra con el sonido, asi que para
ellos eso es un avance grandisimo. Si les permitimos
escribir asi, avanzan mas rapido que si les dices “aqui
no entiendo nada”. Toda esta explicacién concluye
con una frase de Amparo que no es la primera vez que
escucho y que me encanta: Se lo toman en serio, si
confias en ellos, te dan mucho.

Y me lleva a preguntarle por las lecturas en el aula,
ya que alguna vez he tenido ocasién de ver qué leen
en clase y me ha llamado mucho la atencién. Porque
no necesitan ninguna adaptacion del texto. Ella les lee
los libros y revistas divulgativos sobre el proyecto que
estan trabajando, tal cual, sin evitarles las palabras o
conceptos mas complicados.

Al preguntarle por ésto me dice que para hablar con
los nifos no hay que usar un lenguaje infantilizado.
Puedes utilizar un vocabulario rico y te entienden. Se
aprende desde lo dificil, no desde lo facil, siempre hay
que pedirles un poco mas.

Me intereso por los referentes que tiene y me cuen-
ta que ha visitado colegios y conocido a personas del
ambito educativo, se ha formado con cursos, y con
mucho libro, a base de leer. Van saliendo nuevas ten-
dencias y las pone en préctica viendo lo que funciona
y lo que no. Insiste en que lo mds importante es la ex-
periencia del dia a dia.

Me explica los cambios respecto a la formacién y que
antes habia cursos muy practicos,... llegaban al aula

y tenian un montoén de recursos concretos para em-
pezar a aplicar en el aula, y ahora es todo mas tedrico.
La formacion se hace a través de los CIFE, antes CPR.
Hace unos aios se hacian muchos cursos en sabado y
aqui pediamos que nos trajesen cosas ya de calidad,
lo que se hubiese podido comprobar que era bueno.
En cuanto a la situacion actual de la educaciéon me ex-
plica que los grandes cambios se basan en las tecno-
logias aunque siguen faltando muchos recursos.

Vuelvo a llevarme la conversacién a lo que sucede en
sus clases, y puesto que estoy convencida que esta
etapa de infantil es muy importante para el desarrollo
de los nifos y que en ella se forja la imagen de uno
mismo que nos acompanara toda la vida, le pregunto
por como se trabaja la autoestima en el aula.

Tratandolos bien, diciéndoles que han hecho las co-
sas bien, si es asi, se tiene mucho en cuenta a la per-
sona, el equilibrio, que se desarrolle en sus diferentes
capacidades.

;Hacéis algo asambleario? Si, si todos los dias. La auto-
nomia es lo principal..., autonomia, independencia y
libertad, en la educacién y en las personas.

;Qué piensas sobre la escuela rural?. En mi clase pue-
do trabajar como yo quiero. Tengo 18 alumnos, para
mi un buen nimero, que supone vida y riqueza. En mi
clase estoy feliz, no creo que tenga menos recursos
que una ciudad. Los fines de semana las familias van a
los mismos sitios que los nifos de las ciudades, al cine,
de compras, etc... Ahora casi es el mejor momento
para vivir en los pueblos, tenemos internet y, aunque
no haya mucha prensa, existen muchos recursos. Yo
no me veo en inferioridad respecto a escuelas urba-
nas, estamos mas tranquilos, es mas facil gestionar
un colegio de este tamario. Los CRA tienen un buen
profesorado, y de todas especialidades. En otros cen-
tros no tendran tantas posibilidades, por ejemplo, no
tendrdn maestros de apoyo en audicién y lenguaje.
Puede que aqui los crios estén mas conectados. Sabes
muchas cosas de ellos, de las familias, es un trato mas
natural, mas cercano, mas facil, los puedes atender
mejor. Luego formamos parte de una comunidad, es
bueno que te veas por la tarde y te saludes.

Le pregunto por los temas de los proyectos que se tra-
bajan en el aula y me dice que ahora se ha extendido
mucho el trabajo con proyectos que se quiere trasla-
dar a primaria, pero que ella lleva 20 afos trabajando
de esta forma. El universo, los dinosauros,... cuando
empecé no era muy comun, ahora si. Trabajando asi
cubres muchos aspectos del curriculum. A mi me gus-
ta tratar temas amplios para que tengan cubiertos to-
dos los objetivos. Es una de las cosas que ahora se fa-
lla, trabajando asi no esta todo hecho, los contenidos
son un medio, para llegar a los objetivos.

Le cuento a Amparo que veces Fabian llega a casa y
se pone a montar una exposicion, selecciona lo que



quiere mostrar y lo va colocando en la habitacion es-
perando que nos guste el resultado. Yo creo que eso
lo ha aprendido aqui. No lo sé.

Ella me explica que no es lo mismo dibujar para uno
mismo, que poder mostrar al mundo tu vision de las
cosas. El aprendizaje significativo es eso, tiene que
servir para algo, con una utilidad de tipo social, lo que
atiende a la teoria constructivista del aprendizaje que
te anima a trabajar con textos de uso social. Si haces un
trabajo que tiene utilidad, es un verdadero proyecto,
pero hacer eso siempre es muy dificil, porque requiere

un gran esfuerzo personal por parte de los profesores.

Después de un buen rato de conversacion ya he sa-
tisfecho mi curiosidad y me voy muy contenta, sobre
todo porque ella insiste en que su forma de trabajar
no es excepcional, sino que muchos maestros aplican
estas metodologias en el aula. Yo la creo y siendo asi,
espero que el trabajo de todos esos docentes, que
como ella tienen verdadera vocacién y procuran in-
novar constantemente, sirva para que nuestros hijos
sean “libres y auténomos”
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B ARTE Y EDUCACION-SOCIEDAD.
EL ARTE COMO NECESIDAD HUMANA. .

La capacidad del ser humano para el signo y el simbolo
lo definen como especie, y han de ser desplegadas di
chas capacidades para su total plenitud.

En el articulo se cuestiona la situacion actual y su ten

dencia en cuanto al equilibrio entre ambos conceptos,
asi como su grado de presencia e importancia tanto en
la sociedad como en la educacién.

El arte es parte fundamental de la capacidad simbdlica
y, por tanto, debe tener un papel igualmente importan
te en el binomio sociedad-educacion, y ser considerado
como util y necesario para el ser humano.

Palabras clave: arte, simbolo, signo, educacion, socie
dad.

El filésofo Victor Gémez (2005) senala que, como
cualquier otro animal, el ser humano tiende a des-
plegar todas sus capacidades. Y por ello tiende,
como especie, a nutrir y desplegar las facultades
cognoscitivas y creativas, ni mas ni menos que como
el pajaro o el caballo tienden a activar sus capaci-
dades innatas para el vuelo o para el galope. Pero si
no desarrolla y potencia estas facultades, el animal
humano pierde las caracteristicas que lo identifican
como especie, su especificidad, quedando reducido
a lo genérico, a la simple animalidad.

El eventual desarrollo de otras capacidades no impe-
dird que quede mutilado de parte importante de su
humanidad, y por ello, desarrollar esas capacidades
especificas se podria considerar como una necesi-
dad, como un instinto de conservacion.

Destacan dos capacidades fundamentales que ca-
racterizan al ser humano como especie, y que debe-
rian ser desplegadas para su plenitud:

Por una parte, la capacidad significativa, el manejo
del SIGNO (entendido como sefal, cédigo). Su maxi-

FRANCISCO DE BORJA GASQUE ALBALATE

Conservatorio Profesional de Musica de Teruel

ma expresion seria el lenguaje verbal (en cuanto a
denotativo) y el lenguaje matematico. Sirve para
DESCRIBIR el mundo que nos rodea y operar en él,
el conocimiento y la l6gica. En relacién al signo, Aris-
tételes nos dice en La Metafisica que el ser humano,
por naturaleza, desea ser lucido, es decir, desplegar
el lenguaje y la razén, que se podrian entender, res-
pectivamente, como una forma de codificacion y de
operatividad del mismo.

CIFE | Septiembre 2018
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Por otra parte, la capacidad simbdlica, el manejo del
SIMBOLO (que trasciende los limites sensoriales y al
propio signo), donde se incluirian el arte o los siste-
mas espirituales-religiosos (en si mismos, no referido
al uso que se haga de ellos), y que sirve para EXPLICAR
el mundo que nos rodea. En este sentido, Luis Racio-
nero (2014) compara las filosofias orientales, tenden-
tes a la busqueda espiritual y a esta explicacion del
mundo, en contraposicién a las occidentales, tenden-
tes a una descripcion del mismo y que se incluirian
en el antes mencionado despliegue de la razén aris-
totélico. Dentro de la capacidad simbdlica se incluiria
también el lenguaje verbal en su vertiente poética, en
cuanto a connotativo.

Y es aqui, en la capacidad simbdlica del ser humano,
donde el arte tiene un importante papel, y resulta una
valiosa herramienta necesaria para desarrollar esta
capacidad, el auto-conocimiento, explicar el mun-
do que nos rodea y nuestra relacion con él, explicar
en definitiva el drama de la vida. Es parte importante
de esa “lucidez” natural aristotélica a la que tiende el
ser humano, pero no destinada a ese despliegue del
lenguaje y la razén, sino para buena parte de su auto-
conocimiento mas profundo, de manera que si no se
despliega totalmente esa capacidad, el ser humano
pierde parte importante de su caracteristica como
especie. Por tanto, todo lo concerniente al simbolo
-incluido el arte-, deberia ser entendido como una ne-
cesidad humana de primer orden, ese “alimento del
alma” tan necesario para definirnos, comprendernos
y expresarnos como humanos, como lo es el alimento
para el cuerpo fisico.

En este punto, habria que matizar que este “alimento
del alma” tan necesario y con las caracteristicas men-
cionadas al que hace referencia el articulo, es el arte
que se podria definir como de calidad, sea contem-
pordneo o de cualquier época, sea folclérico o culto.
La sociedad en general consume arte con frecuencia
-escuchar musica, por ejemplo-, de la misma manera
que todos los seres humanos comen cada dia. Ahora
bien, y siguiendo con la analogia, jqué es lo que co-
memos?, ;jcomo alimentamos ese alma? De la misma
manera que se ha evolucionado hacia la profusion de
comida rapida, globalizada, procesada, de escasa cali-
dad nutritiva, comida que sacia pero que no alimenta
de la forma mas adecuada, que cuida mas el aspecto
externo y de sabor artificial que la autenticidad, etc.,
también sucede con el arte de mercado y simplifica-
do que se consume mas habitualmente; no alimenta
ni nutre de la misma manera. Existe gran diferencia
entre un grafiti callejero y una Pintura negra de Goya,
aunque ambas sean pinturas en una pared, y ambas
sean arte en el estricto sentido de la palabra.

Hay una parte de la poblacién que, respecto al arte
-y siguiendo la analogia-, solo se alimenta a base de
fast food, que no ha probado otra cosa, que ni siquiera
sabe que existe otra cosa y que, de buena fe, conside-
ra que se alimenta bien.Y asi sucede, que se da un cre-
ciente desconocimiento o desinterés de la poblacién
general en este ambito simbdlico, llegando casi al
“analfabetismo”, como describe el compositor Tomas
Marco (2017) en relacion a la musica, y sin ni siquiera
tomar conciencia de la carencia ni de su importancia.

Lo mismo sucede en otros campos simbdlicos, como en
el espiritual-religioso, que vive una creciente crisis en oc-
cidente, reflejada en un progresivo desapego y distan-
ciamiento respecto de las religiones tradicionales.

Y es l6gico pensar que estas actitudes citadas de des-
conocimiento, desinterés, desapego y distanciamien-
to hacia lo simbdlico, acaban generando también in-
sensibilidad hacia el mismo, lo que no hace sino retro
alimentar dichas actitudes, y lo que explicaria ademas
la dificultad creciente de reaccionar, vibrar o empati-
zar ante la obra artistica de calidad.
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Cabria preguntarse qué papel juega lo simbélico
en general y el arte en particular en nuestras vidas
(individualmente), en la sociedad (como colectivo),
y en la educacién. ;Qué grado de presencia tiene?
{Como estd evolucionando esa presencia? ;Qué
grado de equilibrio hay entre signo y simbolo?

Con respecto a la educacién, solo hay que observar
el tiempo semanal dedicado a musica, literatura y
pldstica en los curriculos de educacién obligatoria.
AuUn con todo, las tres disciplinas mencionadas tie-
nen, al menos, el privilegio de figurar -de momen-
to- en dichos curriculos.

Llama la atencion también la visibilidad y difusion
de las artes -a las que me estoy refiriendo- en los
medios de comunicacién de masas, especialmente
en cuanto a la cantidad de tiempo y franjas horarias
que ocupan en televisidon y radio. Y respecto a los
medios, destacar ademas la evolucién en la calidad
de contenidos. Porque, obviamente, los medios
también “educan”.

Afnadir en este apartado la opinion de Pierre Hantai
(2017) respecto al uso y tratamiento mercantilista
tanto de los contenidos, como del propio proceso
productivo y creativo artistico, inmerso ya en una
sociedad de consumo y sujeto a las leyes de merca-
do, pervirtiendo su propia esencia.

Mencionar también el conocido -e igualmente
perverso- Informe PISA (programa internacional
para la evaluacién de estudiantes), que mide Uni-
camente las competencias en Matematicas, Ciencia
y Lectura, con la finalidad de mejorar las politicas
de educacion y sus resultados. Es significativo que
para medir el nivel educativo de una sociedad solo
cuenten estas tres disciplinas, necesarias (muy ne-
cesarias) pero no suficientes. Benditas estadisticas...

Por otra parte, cuando se cercena a la mitad los cur-
sos en los que se imparte la asignatura de Filosofia
en Bachillerato, o cuando se elimina en su momen-
to la asignatura de Estética (Filosofia aplicada al
arte) del curriculo de los conservatorios, cabe pre-
guntarse también qué tipo de formacién del indivi-
duo se pretende, cuando se quitan asignaturas que
promueven hacerse preguntas, el espiritu critico,
tener una visién amplia y comprensién de cuestio-
nes muy fundamentales. En este sentido, destacar
que el arte también promueve estas cualidades.

Ante esta situacion, cabria preguntarse ;cui prodest?
El libro “1984" de George Orwell, plantea el empleo
-manipulacién- de la educaciéon como herramienta
de destruccion de la personalidad individual y co-
lectiva. Es ficcion apocaliptica que nada tiene que
ver con la realidad que vivimos, pero es cierto que
“laignoranciaes la fuerza”, y hay colectivos que se be-
nefician de ello.

Los ejemplos antes citados, reflejan todos ellos as-
pectos tanto de la educacién como de la sociedad al
mismo tiempo, y vemos que entre ambos conceptos
(educacién y sociedad) se establece una estrecha re-
lacién que se retroalimenta en un bucle causa-efecto
reciproco; asi, cuanta menos Filosofia en los curricu-
los educativos, menos interés suscitara en la socie-
dad que, a su vez, no demandara en un futuro como
imprescindible su presencia en el proceso educativo;
Cuanto menos arte presente tanto en la formacién de
las personas como en la sociedad, menor compren-
sion y necesidad social del mismo en el futuro.

Por lo tanto, La sociedad es reflejo de la educacion
que recibe, pero también al revés; la educacion es re-
flejo de la sociedad.

Entonces, ;qué se valora en en la educacién y en la
sociedad? (qué se considera prioritario y qué se ex-
cluye), y jqué deriva estd tomando la sociedad y la
educacion? (tanto monta). Es decir, reflexionar sobre
dénde estamos ahora y hacia dénde estamos yendo.
Que cada uno saque sus conclusiones.

Otra pregunta, consecuencia de las anteriores, seria:
;Qué se considera “Util” para la sociedad? La tenden-
cia es a valorar aquello que se considera util y a des-
cartar lo inutil, lo que justificaria a su vez la deriva ac-
tual del binomio sociedad-educacién. En este sentido,
Nuccio Ordine nos invita a reflexionar y replantearnos
sobre aquello que consideramos util o indtil en su libro
La utilidad de lo inatil (2013). El Arte -como vehiculo de
expresion-comunicacion de lo simbdlico-, deberia en-
trar en esa categoria de lo dtil y, por lo tanto, mucho
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mas presente en la sociedad y en la educacién.

En conclusion, se podria decir que son malos tiempos
para la lirica, con un desequilibrio hacia lo digital, re-
ferido al concepto benenzoniano (Benenzon, 2011) de
lo codificado o verbal -el signo-, como contraposicién
a lo no-verbal que seria lo analégico -el simbolo-. Se
producen ademas vacios -o simplificaciones, que es
otra forma de crear vacios- en lo simbdlico y espiritual,
que se llenan con deseos, ilusiones, entretenimiento y
consumo, y que no hace sino acrecentar ese vacio. Por
el feedback educacidn-sociedad, y a tenor de la deriva
actual, se transfiere progresivamente como vasos co-
municantes, llenando el recipiente del signo -conside-
rado mas “Util” y necesario- al tiempo que se vacia el
del simbolo, por lo que se produce la mutilacién de una

Bibliografia

parte de la propia naturaleza humana. Como en todo,
lo importante es el equilibrio entre las partes.

Podemos reaccionar. Solo serd demasiado tarde si el
grado de alienacién o de deshumanizacion llegue a un
punto en el que no seamos capaces de reconocer o
identificarnos con esa parte esencial de nuestra espe-
ciey tender a desarrollarla, precisamente porque con el
distanciamiento y desconocimiento perdamos la capa-
cidad de darnos cuenta o de ser conscientes de ello. Ya
se mencioné anteriormente el grado de insensibilidad
creciente de la sociedad hacia lo simbélico.

Pero lo importante es que la situacion actual puede
cambiar de tendencia. Depende de nosotros, tanto en
lo educativo como en lo social. Todos somos sociedad
y educacién a la vez, y podemos decidir hacia donde
dirigirnos, individualmente y como colectivo.

GOMEZ, V. (2005) El hombre, un animal singular. Madrid. La esfera de los libros.

ARISTOTELES. (2006 ) Metafisica (Calvo, T, traductor). Madrid. Gredos.

RACIONERO, L. (2014 ) Etica para Alicia. Barcelona. RBA libros, SA.

MARCO, T. Analfabetos musicales. Meldmano. Madrid. n.c 229. pp: 18-19.

HANTAI, P.“Lo que ocurre ahora con la musica es aterrador”. El periédico de Aragén. 8 de agosto de 2017.
Articulo de prensa on-line, recuperado el 1 de marzo de 2018.

http://www.elperiodicodearagon.com/noticias/escenarios/pierre-hantai-lo-ocurre-ahora-musica-clasi-

ca-es-aterrador_1219465.html

ORWELL, G. (2012)7984. Jujuy (Argentina): Arenal.

ORDINE, N. (2013) La utilidad de lo indtil. Barcelona: Acantilado.

BENENZON, R. O. (2011) Musicoterapia. De la teoria a la prdctica. Madrid: Paidés.



A TRES BANDAS 11

B EL USO DEL MOVIL Y SUS EFECTOS EN EL RENDIMIENTO
ESCOLAR DE ALUMNOS DE EDUCACION SECUNDARIA 1m

El presente trabajo analiza el uso del mévil en una
muestra de 289 adolescentes de Centros de Educa-
cién Secundaria Obligatoria situados en Teruel y su
Provincia, asi como el impacto del mismo en el rendi-
miento escolar. Los resultados muestran que los alum-
nos pasan alrededor de 3,6 horas conectados al mévil,
hallando diferencias significativas en funcién del sexo
y del curso. Ademas, se encuentra que un elevado

numero de horas de uso afecta negativamente al ren-
dimiento académico, especialmente para las chicas y
los alumnos de primer curso. Los resultados sugieren
la necesidad de desarrollar programas de prevencion
y tratamiento que promuevan un uso adaptativo del
movil.

Palabras clave: teléfono movil, rendimiento escolar,
adolescentes.

La institucion escolar muestra gran preocupacién por
el uso que actualmente hacen los alumnos del telé-
fono mévil pues se ha convertido en un elemento
imprescindible, casi indispensable, en la mayoria de
nuestras acciones cotidianas (Flores, Jenaro, Gonza-
lez, Martin y Poy, 2013). Este dispositivo resulta muy
atractivo para los adolescentes al constituir un medio
esencial para la formacion de sus vinculos sociales
(Oksman y Turtianinen, 2004) y responder de manera
ejemplar a sus necesidades de autonomia, identidad
y comunicacion.

Sin embargo, nuestros alumnos al no al no ser capa-
ces todavia de diferenciar cual es la forma apropiada
de uso y los lugares o momentos para utilizarlo, es-
tan expuestos a diferentes riesgos derivados del mis-
mo (Gandara y Alvarez, 2004). Echeburta y de Corral
(2010) encuentran sefiales de alarma indicativas de
un uso excesivo de estos dispositivos, entre las que
destacan la privacién del sueno, el descuido del estu-
dio y de tareas escolares y la reduccion del contacto
con la familia.

En los adolescentes, estos riesgos se hacen mas visi-
bles en el ambito educativo, pues es una de las face-
tas mas importantes del periodo de la vida en el que
se encuentran. En este sentido, diversos autores han

ANA RUBIO GONZALEZ
Universidad de Zaragoza

sugerido que el rendimiento escolar de los estudian-
tes se puede ver afectado negativamente por el uso
que éstos hacen del teléfono mévil (Echeburta y de
Corral, 2010). Weare (2004) encuentra que un uso de-
sadaptativo puede producir aislamiento debido a las
dificultades que crea en el adecuado desarrollo de ha-
bilidades sociales.

Conocidos los datos existentes sobre el uso que los
adolescentes hacen del teléfono moévil, se considera
necesario seguir ampliando el conocimiento sobre
ello debido a la falta de resultados concluyentes. Por
lo tanto, el objetivo de nuestro estudio es analizar
el uso que los alumnos de centros de Educacién Se-
cundaria hacen del mévil, en referencia al nimero de
horas diarias que lo utilizan, frecuencia, lugar, tipo de
uso, percepcién y control parental, asi como el impac-
to que éste tiene en el rendimiento escolar.

Método
Participantes

La muestra del estudio se compone de 296 estudian-
tes de cuatro IES de la Provincia de Teruel, 142 chicos
y 147 chicas, con edades comprendidas entre los 12
y 17 afnos (= 13,94). Los estudiantes cursaban prime-
ro de ESO (27%), segundo (26,6%), tercero (20,8%) o
cuarto (25,6%). El 32,9% de ellos eran alumnos del IES
Francés de Aranda de Teruel, el 28,7% del IES Sierra
Palomera de Cella, el 23,2% del IES Salvador Victoria
de Monreal del Campo y el 15,2% restante del IES
Lobetano de Albarracin. Los cuatro Centros son publi-
cos y acogen alumnado perteneciente a familias de
estatus socioeconémico medio.

Instrumentos

Los participantes completaron un cuestionario de
elaboracién propia compuesto por 25 preguntas
cerradas, tanto dicotémicas como preguntas de res-
puesta multiple, que recogen informacion referente
a la edad, sexo, curso y Centro de los estudiantes, la
posesion de movil, el tiempo, lugar y modo de utiliza-
cion de este dispositivo, su interferencia con las tareas
escolares, la frecuencia de consulta y el control paren-
tal. También recoge datos relacionados con el tiempo
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de dedicacion a las tareas escolares y el estudio y el  fueron cumplimentados por los estudiantes en su
rendimiento académico. aula durante la hora de tutoria, durante un tiempo
Procedimiento aproximado de 10 minutos.

Para llevar a cabo el pase de los cuestionarios, se

seleccionaron de forma aleatoria diferentes clases Resultados

correspondientes a los cuatro cursos de la ESO de  Las respuestas obtenidas en cada una de las pregun-
los diferentes Centros. Se informé debidamente del 35 del cuestionario se analizaron a través de anéli-
motivo de la investigacion, y se asegur6 el anonima-

e i i sis descriptivos, obteniendo los porcentajes que se
to y confidencialidad de los datos. Los cuestionarios

muestran en las figuras 1y 2.

Figura 1. Andlisis descriptivos
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A través de un andlisis de varianza (ANOVA) se encon-
tré que los alumnos de cuarto curso son los que utili-
zan mas horas al dia el mévil. Y usando el mismo tipo
de andlisis se encontré una interaccién significativa
entre“horas de movil”y “sexo”y “curso’, indicando que
las chicas hacen un mayor uso del teléfono mévil que

los chicos en todos los cursos (figura 3).

Se encuentra también una correlacién significativa
inversa entre “"Horas de movil” y Rendimiento acadé-
mico”. Por el contrario no resulta estadisticamente sig-
nificativa la correlacién entre las variables “Horas de
movil”y “Horas de estudio y deberes”.

Ill

Entre “horas de movil” y “rendimiento académico” se
encuentra una correlaciéon de caracter bajo en el caso
de las chicas y una correlacion inversa de caracter mo-
derado en alumnos de primer cuso.

Se encontraron diferencias significativas en el rendi-
miento de los estudiantes que utilizan el moévil en el
instituto frente a los que no lo usan.

Asimismo, hallamos una diferencia de medias estadis-
ticamente significativa para la variable “Rendimiento
académico” en funcion de la variable “Considerar que
el rendimiento se ha visto afectado negativamente
por el uso del movil". (ver figura 4)

Figura 3. Puntuacién media en Horas de uso del mévil al dia seguin sexo y curso
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A través de una Prueba T hallamos que los alumnos
que consideran que su rendimiento se ha visto afec-
tado negativamente por el uso del movil, utilizan mas
horas al dia este dispositivo.

En linea con los datos publicados por estudios pre-
vios (Conde, Ruiz y Torres-Lana, 2010; INE, 2016), en-
contramos que el 97,7% de los adolescentes entre
12 y 16 afos tienen movil, y se apoya lo obtenidos
por Munoz-Miralles et al. (2014) ya que la mayoria de
ellos adquieren su primer dispositivo entre los 11y
12 afnos.

Los datos del presente estudio arrojan evidencia de
que los adolescentes utilizan una media de 3,6 horas
al dia el mévil, lo que supera la cifra obtenida por
Conde, Ruiz y Torres-Lana (2010) que encontraron
que los jévenes pasan dos horas diarias conectados.
Sin embargo, se corroboran las diferencias signifi-
cativas entre chicos y chicas halladas en su estudio,
que apuntan a que las chicas tienden a hacer un ma-
yor uso (4,3 horas) que los chicos (3,2 horas), y esta
diferencia se mantiene en todos los cursos. Ademads,
se ha comprobado que el tiempo de uso aumenta
con la edad, encontrando diferencias entre los alum-
nos de cuarto (4,7 horas) frente al resto de cursos.

Entre las principales funciones que los adolescentes
otorgan al movil, destacan escuchar musica, llamar,
buscar informacién, jugar y ver series, y por encima
de todas ellas, el acceso y participacién en las redes
sociales.

Los resultados revelan diferencias de género y edad
en el uso del movil y sefialan que este dispositivo se
ha convertido en una herramienta fundamental para
los adolescentes puesto que pasan un gran numero
de horas conectados a él. Sin embargo, encienden la
luz de alarma ya que, siguiendo a Echeburtia y de Co-
rral (2010), el uso del mévil puede ser problematico
cuando el tiempo que una persona pasa conectado
a élinterfiere en el desarrollo de su vida cotidiana. En
este sentido, encontramos que mas de la mitad de
los adolescentes dejan de estudiar o de hacer tareas
escolares por emplear el moévil, y que sin embargo,
un 39% de ellos no considera que su rendimiento
académico se haya visto afectado por este hecho.

En el presente estudio, se halla que los adolescen-
tes extienden el uso del movil a todos los ambitos
de su dia a dia, incluso a las situaciones en las que
no es apropiado, pues un 48'8% de los alumnos uti-
liza el movil dentro del Centro escolar, demostran-
do la carencia de mecanismos internos que regulan
su correcta utilizacion. Asimismo, es destacable la
frecuencia con la que el alumnado siente la necesi-
dad de atender el mévil, viéndose abocados a con-

sultarlo varias veces en una hora.

Se ha encontrado una correlacién inversa entre ho-
ras de uso del moévil y el rendimiento académico. La
relacién es de caracter moderado, lo que indica que
el nimero de horas que pasa un adolescente co-
nectado al mévil tiene una cierta repercusién en su
rendimiento académico pero que, sin embargo, este
rendimiento se ve afectado ademas por otras varia-
bles, no dependiendo unicamente del uso de este
dispositivo.

Por su parte, la existencia de diferencias de género
y edad en el rendimiento académico en funcién del
uso que los alumnos hacen del mévil sefialan que la
influencia del uso del mévil en el rendimiento esco-
lar no repercute del mismo modo en el rendimiento
de los alumnos de los diferentes cursos. Se ha encon-
trado una influencia negativa del uso del movil so-
bre el rendimiento solo para los alumnos de primer
curso. En referencia al género, son las chicas las que
ven su rendimiento reducido por un elevado uso, y
no lo chicos.

Estos hechos hacen visible la necesidad de regulary
reducir el consumo que los adolescentes hacen del
movil, ya que puede acarrear problemas de salud,
adiccion, falta de suefio, y como queda demostrado,
afecta a su aprendizaje disminuyendo el rendimien-
to académico. Los alumnos que lo utilizan dentro del
Centro Escolar bajan de forma mas acusada su rendi-
miento, abriendo camino a plantear la necesidad de
fijar normas claras de utilizacion en los centros esco-
lares (Beland y Murphy, 2015).

Serian beneficiosas, por lo tanto, actuaciones (char-
las, conferencias, cursos, Escuelas de Padres...) cuyo
objetivo se encaminara a dar a conocer tanto las
ventajas como los inconvenientes del uso del mo-
vil, no solo a los alumnos en la etapa de Educacién
Secundaria Obligatoria, sino a toda la Comunidad
Educativa en su conjunto, puesto que la familia y el
Centro escolar son los principales agentes socializa-
dores de los adolescentes. Si nuestra sociedad no es
conocedora de los riesgos que pueden entraiar es-



A TRES BANDAS 15

tos dispositivos, o por el contrario, no ha descubierto  miento que acerquen a los jovenes a un mejor co-
todavia sus multiples ventajas, no van a poder trans-  nocimiento de estos aparatos y al entrenamiento
mitir un modo de utilizacién correcto y fructifero de  de mecanismos internos que regulen su utilizacién,
los mismos a las futuras generaciones. convirtiéndose asi en 6ptimos usuarios conocedores
Desde la comunidad educativa podemos desarro-  del uso correcto y seguidores de un comportamien-
llar propuestas y programas de prevencion y trata-  to seguro, responsable, respetuoso y beneficioso.
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B EMOCIONARTE Nm—

ESTER ALLUEVA PLUMED y M? PILAR BLASCO RAMO

En el C.E.I.P.“Nuestra Sefora del Pilar” de Monreal del
Campo, estamos concienciados de la importancia del
trabajo de las emociones, por los beneficios que re-
porta en los alumnos, la capacidad de identificarlas y
expresarlas para la mejora de sus habilidades sociales.

Trabajar los sentimientos y emociones dentro del aula
desde la infancia, mejora la confianza de uno mismo,
aumenta la empatia y la colaboracién entre los alum-
nos, ayuda al reconocimiento de sus propias emocio-
nesy alas de los demds. Con la educaciéon emocional,
los nifos aprenden a enfrentarse de forma adecuada
a muchos problemas y a controlar sus impulsos.

Con el Proyecto Emocionarte hemos querido abordar
las emociones y sentimientos a través de diferentes
manifestaciones artisticas (musica, artes plasticas y
literatura infantil). Es decir, hemos tratado de educar
en el arte para educar las emociones.

Palabras clave: Calma, Miedo, Enfado, Amor, Alegria
y Tristeza.

Hoy en dia la escuela no solo se centra en los aspectos
puramente académicos, la educacion emocional cada
vez estd mas presente en nuestro curriculo. Trabajar
las emociones desde varios dmbitos nos proporcio-
nara un desarrollo integro del nifio. Este es un proce-
so que debera formar parte de nuestras vidas desde
la primera infancia hasta la vida adulta, y debera ser
trabajado e integrado tanto por los centros escolares,
como por las familias.

Basandonos en la normativa actual, el trabajo de las
emociones queda recogido en el articulo 12 de la LOE,
no modificado por LOMCE, cuya finalidad es contri-
buir al desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de
los nifos. Dada la importancia de incluir en el curricu-
lo las emociones, en nuestro centro, uno de los obje-
tivos propuestos en PGA fue:“Fomentar la convivencia
escolar entre todos los miembros de la comunidad edu-
cativa, reforzdndola desde la tutoria.”Y uno de los obje-
tivos del Equipo Didactico de Infantil fue: “Reconocer y
expresar las emociones a través de la expresion corporal
yelarte”. Es a partir de toda esta fundamentacion teé-
rica, cuando decidimos incluir la Educacién Emocio-
nal en nuestras programaciones didacticas, llevando
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a cabo metodologias activas y motivadoras, que nos
ayuden a conseguir los objetivos propuestos, tanto a
nivel de aula como de ciclo.

La experiencia que a continuacion exponemos, se
llevé a cabo en el curso escolar 2016/17 con dos
grupos de alumnos de tercer curso del segundo ci-
clo de Educacién Infantil. Tras la lectura del cuento
de Anna Llenas “El monstruo de colores”, y ante la
gran expectacion que produjo en nuestros alum-
nos, empezamos a ser conscientes de la importancia
de incluir las emociones en nuestra rutina diaria de
aula. Asi surgié nuestro Proyecto EMOCIONARTE, en
el que, ademas de recurrir a la literatura y la musica,
nos centramos principalmente en las artes plasticas,
intentando que nuestros alumnos fueran capaces
de reflexionar y abstraer los sentimientos y emocio-
nes que se esconden en las obras pictéricas de los
autores que les fuimos presentando. Y a su vez ex-
presando sus sentimientos a través de sus propias
creaciones.

Distribuimos en nuestra programacion, las seis emo-
ciones de nuestro cuento de referencia “El monstruo
de colores”: calma, miedo, amor, enfado, tristeza
y alegria. Trabajando dos de ellas por trimestre, in-
tentando que fueran opuestas entre si, y que se re-
lacionaran con la programaciéon general del curso
(ej: halloween - miedo). Y vinculando, cada emocion,
con un pintor y alguna de sus obras.

En la Tabla I. queda reflejada la distribucién por tri-
mestres, asi como los autores y obras trabajadas.

Los objetivos que pretendiamos alcanzar con la rea-
lizacion de este proyecto anual, y que realmente fue-
ron conseguidos satisfactoriamente, fueron:

« Reconocer y expresar las emociones a través del
lenguaje oral, corporal, artistico y musical, eligiendo
el que mejor se ajuste a la situacién y a la intencién.

- Identificar los propios sentimientos, emociones y
necesidades, y ser capaces de expresarlos a los de-
mas aumentando el sentimiento de autoconfianza y
la capacidad de iniciativa.

- Participar activamente en las actividades pro-
puestas.
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El esquema de trabajo que seguimos en el desarrollo
de cada una de las emociones fue el siguiente:

Realizacion de dinamicas a través de cuentos, cancio-
nes, bailes; para fomentar la expresién corporal, y acti-
vidades para expresar, de forma oral, los sentimientos
y emociones.

Decoracion del rincon EMOCIONARTE, segun la emo-
cién a trabajar, a través de laminas, imagenes, ele-
mentos decorativos, dibujos realizados por los nifos
y el nombre del autor, su fotografia y el cuadro a re-
producir.

Presentacion del autor y de la obra a trabajar a través
de libros, power point, diversos recursos web... Ana-
lisis de la obra, técnica utilizada, colores, corriente
pictérica, emocién que quiere transmitir el autor, asi
como el sentimiento que les transmite dicho cuadro.

Reproduccién de la obra seleccionada a través de di-
ferentes técnicas plasticas: rasgado, recortado, pintu-
ra soplada, ceras blandas, acuarelas, témperas, tizas
de colores mojadas, rotuladores, collage...

Elaboracién de un pequeno dossier con la biografia
de los autores trabajados, titulo de la obra y emocién
transmitida por la misma.

PRIMER SEGUNDO TERCER
TRIMESTRE TRIMESTRE TRIMESTRE
Emocién CALMA MIEDO TRISTEZA | ALEGRIA
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A continuacién resumimos cémo trabajamos cada
una de las emociones:

CALMA. Introdujimos esta emocién con musica re-
lajante y luz tenue, favoreciendo un clima de relax y
confort. Una vez comentada en asamblea la sensacién
percibida, realizamos una actividad de puntillismo
con bastoncillos impregnados en témpera formando
espirales.

En otra sesién presentamos al autor, Claude Monet
y su obra “El puente japonés”. Una vez explicada su
biografia y técnica pictérica, terminamos de decorar
entre todos nuestro rincén de las emociones. En las
posteriores sesiones se fue realizando el cuadro. Y fi-
nalmente concluimos con la elaboracién del dossier
sobre la biografia del autor, el titulo, la imagen real del
cuadro, lo que ven y lo que les transmite.

MIEDO. Hicimos coincidir esta emocién con la festivi-
dad de Hallowen. Sorprendimos a los nifios con una
“terrorifica” decoracién de nuestro rincén. Con poca
luz y musica tenebrosa experimentamos esta sensa-
cién y conversamos sobre como se habian sentido,
qué cosas les producian miedo y como afrontarse a
él. Contamos cuentos de esta tematica: “La bruja Re-
chinadientes” de Meroto T., “Cuando a Matias le entra-
ron ganas de hacer pis en la noche de Reyes” de Eras
Ch. Posteriormente cada nifio realizé un cuadro de un
monstruo con la técnica de tinta china soplada.
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En otra sesién pasamos a presentar el cuadro de “El
Grito”. Conversamos sobre él y sobre la sensacién que
les transmitia. Los nifios imitaron ese gesto y los fo-
tografiamos individualmente. Mas tarde presentamos
al autor del cuadro, Edvard Munch. Proporcionamos a
cada nifo una plantilla del cuadro en la que no apare-
cia el personaje. Los nifos lo colorearon en diferentes
sesiones con ceras blandas. Una vez terminada esta
tarea lo barnizaron. Recortaron su fotografia y la pe-
garon, como si fueran ellos mismos los protagonistas.
Por ultimo se realizé el dossier del autor y su obra.

AMOR. Se creé un clima que les incité a darse besos,
abrazos y utilizando musicas relacionadas con el amor
se propicié el baile entre los compafrieros. Realizamos
dos sesiones referidas a dindmicas del amor. En una
de ellas contamos el cuento “De qué color son los be-
sos” de Bonilla. R. y hablamos sobre cémo podian ser
los besos, cudndo se daban, si les gustaban y de qué
color crefan que eran, y pintamos besos en la PDI. Otro
cuento que trabajamos fue, “Asi es mi corazén” de Wi-
tek. J. Lo aprovechamos para introducir el dia del la
Pazy expresar como a ellos les gustaba que se sintiera
su corazon. La manualidad realizada fue superponer
varios corazones como se muestra en el libro y dejar
colgando de un hilo un pergamino con una paloma
en la que expresaron de forma libre sus sentimientos
referidos al amor y la paz. En las posteriores sesiones
presentamos al autor, Jorge Gay y su obra pictérica “El
amor nuevo”. Una vez explicada su biografia, termina-
mos de decorar entre todos el rincén de la emocién.
En las posteriores sesiones se fue realizando el cua-
dro pintandolo con acuarela y recubriendo el fondo a
modo de collage con cuadrados de papel de seda que
se habian rasgado. Finalmente concluimos la sesién
con la elaboracién del dossier.

ENFADO. Comenzamos con la lectura del cuento
“Vaya rabieta” de D"Allancé M. Conversamos sobre él
y les animamos a que cada uno contase una situacién
en la que se enfadaron mucho y cémo lo soluciona-
ron... Entre todos realizaron un mural del enfado en
el que fueron pegando imagenes de “qué podemos
hacer”y“qué no podemos hacer” cuando estamos en-
fadados. En otra sesién conocimos al pintor Jackson
Pollok y su técnica “Dripping” (gotear pintura sobre
un lienzo haciendo diferentes movimientos) pues nos
parecié que podia servirnos para exteriorizar la rabia.
Posteriormente, por parejas, realizaron un cuadro en
papel continuo imitando la técnica de este autor. Otra
pintora que trabajamos con esta emocién fue Frida
Khalo. Visionamos sus autorretratos y conocimos su
biografia. Cada nifio dibujo su autorretrato con gesto
enfadado en tamario Din-A3, lo colorearon con acua-
relay lo decoraron con animales tal y como solia hacer
la autora en sus cuadros, superponiéndolos al retrato
y utilizando la técnica del collage (pegando plumas,
flores, mariposas, frutas...). Finalmente concluimos la

sesion con la elaboracion del dossier.

TRISTEZA. Se cred un clima de sobriedad acompana-
do de una musica melancélica. Propiciar este clima, les
hizo preguntarse qué le iba a pasar a la protagonista
del cuento que teniamos preparado, “La cebra Cami-
la” de Nufiez. M. Una vez comentado en asamblea lo
que le hizo sentirse triste a la cebra Camila y lo que
les provoca a ellos sentimientos de tristeza, cada nifio
confeccioné un traje con lanas, lazos, cintas... para
que su cebra Camila dejara de estar triste. Otra de
las sesiones fue presentar al autor, Pablo Picasso y su
obra pictdrica “Dos mujeres leyendo”. Una vez expli-
cada su biografia, terminamos de decorar entre todos
el rincén de la emocion. En las posteriores sesiones
se fue realizando el cuadro utilizando las técnicas de
pincel con témpera aguada para el fondo, pintura con
tizas mojadas para el cuerpo de las mujeres y recor-
tado y pegado a modo de collage de algunas partes
del cuadro como el pelo, las caras, las manos y el libro
(trabajando asi las figuras geométricas). Finalmente
concluimos la sesion con la elaboraciéon del dossier.

ALEGRIA. Esta emocién nos sirvié como colofén de
nuestro proyecto, coincidiendo también con el final
de curso y de la etapa de infantil. Disfrutamos bailan-
do canciones que a lo largo de estos tres afios habian
formado parte de tantos momentos felices comparti-
dos. Realizamos la lectura de cuentos graciosos con la
intencién de hacer reir a los nifios, “Cirilo el cocodrilo”
de Taboada A., “El secreto del rey Curro” de Patacrda.
Para decorar el rincén realizamos diferentes collages
con caras alegres, sonrientes... recortadas de revistas,
folletos, periddicos, etc. En esta ocasion, el autor ele-
gido fue Andy Warhol, por el colorido de sus obras y
la alegria que transmiten. Después de conocer la bio-
grafia y obras del pintor los nifios reprodujeron uno
de sus cuadros. Seleccionamos uno sobre el conocido
personaje infantil Mickey Mouse, que tuvieron que
colorear con rotulador y el fondo de cada cuadrado
con ceras blandas. Por ultimo, realizamos el dossier
del autor.

Evaluar el progreso en la adquisicion de las habilida-
des expresivas es una tarea bastante subjetiva. Asi, en
las diferentes sesiones realizadas, algunos de los pro-
cedimientos e instrumentos de evaluacion utilizados
fueron los siguientes:

Observacion sistematica y directa, a través de escalas
de observacién que nos permiten registrar el gra-
do de participacion y asimilacién de las actividades
planteadas. Emocionémetro, utilizado como medio
que nos aporta informacioén significativa para valorar
como cada nifo, libremente colocando un distintivo
en una de las imagenes que representa las emociones
trabajadas, refleja su grado de satisfaccion o senti-
miento tras realizar la actividad.
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Cuestionarios abiertos: por medio de los cuales pre-
guntamos y recogemos la informaciéon basandonos
en la escucha activa de sus propias aportaciones, ex-
perimentaciones y reflexiones.

Intercambios orales con los alumnos a través de asam-
bleas y puestas en comun.

Y el andlisis de las producciones de los alumnos, valo-
rando sus propias producciones plasticas, musicales
y motrices, asi como sus intervenciones en los juegos
de simulacién y dramatizacién propuestos.

Criterios de evaluacion:
- Identifica y conoce las emociones trabajadas.
« Domina sus propias emociones.

- Expresa de forma oral, corporal, artistica y musical
sus sentimientos.

« Participa de forma activa en las dindmicas, juegos y
actividades propuestas.

+ Conoce los sentimientos de los demas y desarrolla
la empatia.

Con la realizacidon de este proyecto, hemos podido
constatar que la utilizacion de las diferentes manifes-
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taciones artisticas (musica, artes plasticas y literatura)
en las aulas de infantil, son una gran herramienta para
poder desarrollar la educacién emocional en esta etapa.

Nuestros alumnos han aprendido a identificar, en
ellos mismos y en sus companeros, las emociones pri-
marias (alegria, tristeza, miedo, calma, amor y enfado).
A diferenciar entre emociones agradables o positivas
y emociones desagradables o negativas. A descubrir
que los distintos lenguajes (musical, plastico y litera-
rio), nos pueden sugerir diferentes emociones. Este
trabajo les ha ayudado a conocerse mejor y a respe-
tarse a si mismos y a los demads, a saber ponerse en
el lugar del otro y a respetar las diferencias. Todo ello
en un agradable clima de aprendizaje y confianza, a
través de un enfoque globalizador e interdisciplinar.

Como senalabamos al inicio del articulo, la educacién
emocional no es solo labor de las instituciones educa-
tivas, la familia y la sociedad también deben implicar-
se. En definitiva, y como dice un viejo proverbio africa-
no:“Para educar a un nino, hace falta la tribu entera”.

Para concluir, sefialar que esta experiencia ha resulta-
do enriquecedora para nuestros alumnos y también
para nosotras, por ello seguiremos trabajando las
emociones en nuestras aulas.
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Este curso escolar hemos introducido en Educacion
Infantil el Aprendizaje Basado en el Juego (ABJ) com-
plementando nuestra tarea diaria de disefio y trabajo
por Proyectos (ABP) y ABN (Matemdticas Manipulati-
vas basadas en un Sistema Abierto basado en la Nu-
meracion). Se ha formado a docentes y familias y he-
mos realizado como experiencia innovadora Grupos
Interactivos con familias para aplicar esta forma de
trabajo en el aula.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en el Juego (ABJ);
Grupos Interactivos.

La sociedad en la que viven nuestros alumnos es dife-
rente a la que vivimos nosotros, por lo tanto ellos tam-
bién son diferentes. Asi que sus intereses, sus motiva-
ciones, sus necesidades,.... han cambiado y nuestra
forma de ensefar debe ser distinta y debemos adap-
tarnos a la realidad que ellos viven. Este aspecto nos
lo marca la normativa y con experiencias de este tipo
intentamos llevarlas a la practica del aula.

MARCO TEORICO. ;POR QUE JUGAR?

Una forma atractiva del proceso de ensefianza-apren-
dizaje es una metodologia lidica, de ahi la importan-
cia del Aprendizaje Basado en el Juego. En nuestro
caso, en la etapa de infantil, el juego estd muy presen-
te en el dia a dia. Partiendo de esa realidad nos hemos
hecho la pregunta de este apartado.

La respuesta la encontramos apoyandonos en la neu-
rodidactica:

« Porque es nuestra manera natural de aprender.

» Porque estimula nuestra capacidad de superaciény
confianza (Retos).

« Porque crea un vinculo emocional. Compartimos es-
pacio y tiempo con unas personas (Relaciones) y to-
mamos decisiones (Comunicacion).

En nuestro caso seleccionamos los juegos de mesa
con componente educativo para encontrar todas esas
respuestas. De este modo se han ido introduciendo
en el aula estos juegos y hemos creido necesario ha-
cerlo con la colaboraciéon de las familias. Este tipo de
juegos, madurativamente, es posterior al juego sim-
bdlico.

Con cada juego se trabajan diferentes aspectos:

- Atencién, concentraciéon, memoria.

- Percepcion visual o espacial.

- Comunicacion.

- Funciones ejecutivas.

- Trabajo en equipo.

CIFE | Septiembre 2018

Bl ABJEN INFANTIL. APRENDER JUGANDO .

ELISENDA CANO GASCON
CEIP Antonio Gargallo Moya

El error es parte del juego y por lo tanto es parte del
proceso de aprendizaje. Se evitan etiquetas y compa-
raciones.

Referencia al curriculo de educacién infantil

Lo primero que nos planteamos es la relacién del ABJ
con el curriculo para esta etapa (2008). Los contenidos
basicos que destacamos son los siguientes:

Conocimiento de si mismo y autonomia personal.
Bloque Il. Juego y movimiento
- Gusto por el juego en sus distintas manifestaciones.

- Progresiva confianza en sus posibilidades de accién y
participacion e interés en los juegos.

- Iniciacién en la comprensidn y aceptacion de las prime-
ras reglas para jugar, como medio de disfrute y de rela-
cién con los demas.

Lenguajes: comunicacién y representacion
Bloque 1. Lenguaje verbal

- Comprension de las intenciones comunicativas de
otros nifos y adultos expresadas oralmente en situacio-
nes de la vida cotidiana.

- Gusto por participar en distintas situaciones de comu-
nicacién oral.

Cuando nos planteamos el cobmo desarrollarlos encon-
tramos ayuda en diversas pautas que nos ofrecen los
objetivos generales. Ahi destacamos tres:

¢) Adquirir progresivamente autonomia en sus activida-
des habituales de higiene, alimentacion, vestido, des-
canso, juego y proteccion.

e) Relacionarse de forma positiva con los iguales y con
las personas adultas y adquirir progresivamente pautas
elementales de convivencia y relacién social, asi como
gjercitarse en la resolucion pacifica de conflictos.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes
lenguajes y formas de expresion.

Y asi, antes de comenzar tuvimos claro el foco de la eva-
luacion centrada en dos criterios:

- Participar en juegos regulando progresivamente la ex-
presién de sentimientos y emociones. En este punto ob-
servamos la participacion de cada alumn@, su tolerancia
a la frustracion, asi como el respeto por sus iguales.

- Utilizar progresivamente la lengua oral para una co-
municacién positiva con sus iguales y con adultos e ir
comprendiendo mensajes orales sencillos pero diver-
sos, mostrando una actitud de escucha atenta y res-
petuosa. Cuando juegas, gestos, sonrisas, palabras,
surgen de forma espontanea, a la vez que eres capaz
de para pedir ayuda y manifestar deseos.
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El CIFE de Alcorisa oferté en mayo de 2017 un Saba-
do Metodolégico donde pudimos ver este recurso
formativo y posteriormente en el primer trimestre se
realizé una Jornada de Buenas Practicas sobre ABJ en
la UFI de Utrillas para profundizar sobre el tema. En
ambas actividades contamos con la presencia de Lu2,
nuestra principal fuente bibliografica por su trayecto-
ria en esta tematica.

Cuando nos planteamos realizar este proyecto en
nuestra aula pensamos en la tipologia del alumnado.
Son 11 nifios de 4 y 5 afnos con diversas necesidades
educativas. La principal es la adquisicién del idioma
espanol.

Se establecieron tres fases aumentando para la pues-
ta en practica:

El primer paso fue presentar los juegos en el primer
trimestre a los nifos de forma individual. Una vez rea-
lizada esta fase se dejaban en un rincéon del aula para
formar parte de la misma. Juegos como el “Dobble”
entraron en esta categoria por la sencillez de sus nor-
mas, aspecto basico para fomentar la autonomia del
alumnado.

Como muchos de estos juegos precisan interac-
ciones, la figura del docente se hizo presente como
moderador de los mismos en otra fase. Es lo que lla-
mamos una segunda fase de recreos activos. Dias
frios de otofo / invierno animaban a jugar en clase.
En esta categoria destacamos los siguientes juegos:
“Palabrea”; “Word on the Street”,“Times Up”y el Juego
Cooperativo “El Frutal”

Por dltimo, cuando el ABJ ya era algo mas cotidiano
en las rutinas del aula, se decidi6 dar otro paso. Impli-
car a los padres para que estos pudieran entrar en el
aula y gestionar las interacciones.

El asesor de formacion de referencia formé al claus-
tro del centro dentro de nuestro Plan de Formacién
y posteriormente se oferté dos sesiones formativas a
todas las familias del centro. La practica que describi-
mos sélo se ha llevado a cabo en la etapa de Educa-
cién Infantil.

Para la puesta en practica de esta forma de trabajo en
nuestra aulas de Infantil se crearon grupos heterogé-
neos. Cada grupo va pasando por los diferentes jue-
gos seleccionados a la edad del alumnado y a su nivel,
ya que deben suponer un reto cognitivo equilibrado.
En cada uno de ellos hay un adulto que les explica 'y
les guia en el juego, nunca les dirige. En una sesién
de trabajo los alumnos estan jugando a dos juegos
diferentes. De esta manera al finalizar las diversas se-
siones del taller todos habran pasado por todos los
juegos.

Los juegos que han formado parte de la experiencia
de Grupos Interactivos se han basado en retos. Era
los padres los que gestionaban el nivel de los retos

dependiendo del alumnado en cada taller. Los juegos
que se han utilizado en esta fase han sido los siguien-
tes: “Klack!, “Los tres cerditos’, “Camelot Jr", “Colour
Code”y“Fantasma Blitz"

Brevemente pasamos a describirlos:

Klack!. Juego muy sencillo de percepcién visual en el
que se tiran dos dados y los jugadores tienen que en-
contrar las fichas que contengan la combinacién de
formay color indicada.

Numero de jugadores: de 1 a 6 Edad aproximada: a
partir de 4 afos.

Los tres cerditos. Se puede jugar con retos de dia (sin
el lobo) o de noche. El objetivo sera o colocar los tres
cerditos a tomar el sol o guardarlos dentro de sus ca-
sas a resguardo del lobo.

Numero de jugadores: de 1 a 2 Edad aproximada: a
partir de 3 afos.

NI

Camelot Jr. El reto consiste en crear la construccién
necesaria para que la princesa y el caballero se en-
cuentren.

Numero de jugadores: de 1 a 2 Edad aproximada: a
partir de 3 anos.
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Colour Code. El juego consiste en crear la misma ima-
gen que te ofrece el libro de retos.

Numero de jugadores: de 1 a 2 Edad aproximada: a
partir de 4 afos

ANALISIS DE RESULTADOS

La experiencia ha sido magnifica por el grado de com-
promiso tanto del alumnado como el de los padres que
han formado parte del proyecto. Se han cumplido con
creces los objetivos planteados y se ha generado un
vinculo especial entre familia y escuela.

Respecto a la autonomia del alumnado, el ABJ nos ha
ayudado a desarrollarla debido a la seguridad y repeti-
cién de los juegos seleccionados en todas las fases.

El trabajo en el ambito emocional destacamos que el
juego genera alegria y frustracion. El aprender a ges-
tionarlas ha sido un punto de trabajo clave. Al realizar
Grupos Interactivos y ser grupos mas pequefios ha fa-
cilitado este trabajo.

Ha sido este hecho, el de compartir un espacio y tiem-
po con iguales y adultos, lo que nos ha obligado a la
necesidad de comunicaciéon. Ademas destacamos aqui
el potencial del ABJ para trabajar otro tipo de lenguajes
como el iconico (interpretacion de simbolos que nos
dan érdenes) o expresivo (gestos para comunicar).

Fantasma Blitz. El reto consiste en coger el objeto co-
rrecto segun la carta seleccionada.

Numero de jugadores: de 1 a 4 Edad aproximada: a
partir de 4 afios

CONCLUSION

Esimportante que conozcais y probéis los juegos an-
tes de introducirlos en el aula. En funcién del tamafo
del grupo, es util y mas eficaz disponer de dos copias
de cada juego. Resulta altamente positivo y didac-
tico que los niflos que conocen el juego ensefien y
expliquen a los que no lo han jugado aun.

El CIFE de Alcorisa nos ha facilitado un Decalogo
para las Familias. Nos encanta este lema: Unas veces
se gana, siempre se aprende.

Si queréis saber mas de este tema os recomiendo vi-
sitar la web del CIFE de Alcorisa. Esta realizando una
Ruta Formativa y dispone de varias infografias con
informacidn de interés.

La tenéis disponible en:

http://cifealcorisa.catedu.es/?page_id=1661

Bl Bibliografia | —

ORDEN de 28 de marzo de 2008, del Departamento de Educaciéon, Cultura y Deporte, por la que se
aprueba el curriculo de la Educacion infantil y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la

Comunidad Auténoma de Aragén

LU2. http://www.lu2.cat/
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B CLASS DOJO.

LAAPP QUE FACILITALA GESTION DELAULA s

ClassDojo es una aplicacién gratuita, disponible tan-
to para dispositivos moviles como ordenadores, que
permite crear clases y facilitar la gestion de nuestras
aulas. Su uso es muy sencillo para profesores y fami-
lias, favorece la motivacidn de los alumnos, y nos ofre-

ce multitud de posibilidades para facilitar el trabajo
en clase.

Palabras clave: Comunicacion, tecnologia, aplicacio-
nes, interactividad, ClassDojo.

ORIGEN Y COMIENZOS DE CLASSDOJO

El origen de la aplicacién se remonta alla por agosto
de 2011, cuando dos britanicos llamados Sam Chau-
dhary y Liam Don lanzaron la primera versiéon de
ClassDojo, a la que 80 profesores se unieron en tan
s6lo una semana. En ése momento, empezaba su an-
dadura en fase beta, de prueba, como una plataforma
de gestidon del aula en la que participan tanto estu-
diantes como profesores, y también padres.

Cinco semanas después, en septiembre de 2011, eran
mas de 12.000 profesores los que se habian registra-
do, y su crecimiento fue continuo hasta finales de ese
ano, donde mas del 1% de los docentes de Estados
Unidos (unos 35.000 profesores aproximadamente)
formaban parte de esa “tribu”

2012 fue el ano de su expansién internacional, ayu-
dada en gran parte a muchos de los docentes que de
ella formaban parte. Entre todos, consiguieron que se
tradujera a mas de treinta idiomas, lo que favorecié su
difusion. Ademas, se lanzoé la aplicacion para dispositi-
vos iOS (para Android fue al afio siguiente) y se expan-
dié con el fin de que los alumnos pudiesen registrarse,
para, entre otras finalidades, modificar y personalizar
sus avatares.

La aplicacion estaba ya presente en muchos centros
educativos debido a la labor de sus docentes, pero
2014 fue el afo en el que se difundié “el programa de
mentores ClassDojo”, que permitia conectar educado-
res de una escuela a otra. Del feedback entre empresa
y usuarios surgieron, en afios posteriores, las mejoras
en la aplicaciéon que han llegado hasta el dia de hoy, y
de las que mas de 35 millones de usuarios de todo el
planeta se estan beneficiando.

CLASSDOJOEN EL DiA A DiA DEL AULA

ClassDojo es, basicamente, una herramienta GRATUI-
TA para administrar las clases, ya sea desde el teléfono
moévil o con el ordenador. Se puede asemejar al clasi-

EMILIO FERRER CARRASQUER
CRA Alto Maestrazgo

co cuaderno del profesor con el listado de clase, pero
esta vez utilizado de manera interactiva, mas atracti-
va, y en el que poder hacer participes a los alumnos.

Cada nifo esta representado con un avatar (un mons-
truito muy divertido de colores) al que el profesor le
puede otorgar puntos positivos o negativos en fun-
cién de lo que hace el alumno: si ha trabajado en
equipo, su participacion en clase, si ha ayudado a un
compafiero, si muestra respeto... y asi con una lista
tan grande como el profesor quiera. Se recomienda
que esos items sean reducidos y concisos, no poner
mas de cuatro o cinco, para hacer que el manejo sea
mucho mas rapido y eficaz.

Necesita trabajo

5 5
|- é B

Participar en
clase

Buen
comportamiento

Ayudar al
companero

@° C

Editar
habilidades

Trabajar en

: Un gran dia
equipo :

Ademads, se puede utilizar para controlar la asistencia
a clase, ya que incluye un apartado en el que listar
los retrasos y las ausencias de manera muy sencilla, y
otras muchas funcionalidades muy utiles en clase que
se van descubriendo a medida que te introduces en el
manejo de app: permite seleccionar un alumno al azar
(muy util en algin momento determinado), tiene un
contador de tiempo atras (para el trabajo cooperativo
o alguna actividad concreta muy necesario), etc.

Pero esta herramienta no sélo afecta a nuestros alum-
nos, ya que también implica a las familias. Los padres,
a los que se les ha hecho llegar una invitacién perso-
nal, pueden seguir en todo momento la evolucion
de sus hijos, los puntos que tienen, y qué dias se han
conseguido.

Una gran opcién que nos permite ClassDojo es la po-
sibilidad de intercambiar mensajes privados con las
familias. En éste caso, se pueden sustituir las notas
enla agenda por un mensaje de texto que les llega in-
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mediatamente (si tienen activadas las notificaciones
en el teléfono movil, o cuando entren en la aplicacion
si no las tienen activadas), o el punto positivo o ne-
gativo que se ha ganado su hijo, lo que facilita enor-
memente la comunicacién con los padres, ya que es
mucho mas directa y fluida (bien es cierto que desde
la perspectiva negativa, puede ser un arma de doble
filo en caso de no ser correctamente utilizada por al-
guna de las partes).

Con lo explicado anteriormente no se quiere decir que
ClassDojo pueda sustituir a cualquier reunioén, pero si
es muy valida para cuestiones en las que se quieran
hacer llegar a las familias algun tipo de informacion
sin necesidad de que vengan al colegio (informacién
de excursiones, notas generales del colegio...).

Otra de las funcionalidades destacadas de ClassDojo
es que puede funcionar como una pequena red social
muy parecida a Twitter o Facebook a través de su “his-
toria” Los profesores que participen en la clase creada
(mas adelante se abordara éste aspecto) pueden pu-
blicar lo que deseen en ella: mensajes, enlaces, fotos,
videos...

En los casos concretos de docentes que no tengan
blog, puede servir como medio de difusién a las fa-
milias de muchas cosas que se realizan dentro de la
escuela y que puede ser interesantes que conozcan:
fotos de contenidos que se han trabajado en clase
para que se pudiera seguir su evolucién; actividades
que han resultado divertidas; enlaces a webs de inte-
rés sobre cosas que se trabajan en el aula por si quie-
ren seguir trabajando en casa; pedir la colaboracion
de los padres en alguna actividad determinada... En
definitiva, un “muro informal” en el que tanto padres,
alumnos y profesores estdn comunicados de manera
instantanea.

Un profesor puede crearse tantas clases como grupos
diferentes tenga en el colegio, y en cada una de ésas

clases pueden sumarse (a través de invitaciones) los
docentes que quieran. Como en todos los ambitos
escolares, cuantos mas profesores estén implicados,
mejor, ya que el sistema de puntos sera utilizado en
varias asignaturas, y no se quedara aislado en la que
imparta un solo docente.

Llegados a éste punto, una vez abordadas las caracte-
risticas principales de la aplicacién, vamos a centrar-
nos en la utilidad que pueden tener, y en el uso que
cada docente quiera darle, el cual queda a expensas
de sus propias finalidades.

Son muchos los objetivos que se pueden plantear al acer-
car éste tipo de herramientas a nuestros alumnos, y mas
concretamente el uso de ClassDojo como es en éste caso.

Particularmente, los tres objetivos principales que
guian mi uso en clase son:

1. Facilitar y favorecer la comunicaciéon entre las fami-
lias y el colegio.

2. Introducir a los alumnos en una dindmica de juego.

3. Utilizar el juego como medio para mejorar la acti-
tud y participacién en clase.

El primer objetivo queda sobradamente explicado en
las lineas anteriores, ya que la comunicaciéon con los
padres nunca habia sido tan fluida y rapida como lo es
ahora. La posibilidad de intercambiar mensajes instan-
taneos desde una plataforma “escolar” facilita mucho
ese proceso, separandolo de otros canales que pueden
resultar mas “engorrosos” como WhatsApp, y haciendo
que sean mas rapidos como la agenda escolar.

El segundo objetivo es muy util y exitoso en la escue-
la del siglo XXI. No sélo podemos “jugar” o “gamificar”
el aula con ClassDojo, sino que podemos ayudarnos
para conseguirlo de otras herramientas o aplicaciones
como Kahoot, Plickers, Mentimeter... u otras tantas
tan conocidas en nuestro dia a dia para favorecer el
aprendizaje y la motivacién de los alumnos, asi como
otorgarle un caracter diferente a las evaluaciones,
mas atractivo y divertido.

Y el tercer objetivo, y no menos importante,es el de
intentar mejorar la actitud en clase a través del traba-
jo y la voluntad de todos. Para eso, hemos estableci-
do a principio de curso y de mutuo acuerdo con los
alumnos un sistema de recompensas por el que ellos
pueden conseguir una serie de premios si logran lle-
gar a una determinada puntuacion. Cada punto que
ellos suman de manera individual al hacer algo bien
se va ahadiendo a una puntuacion global que es la
que nos sirve de referencia. Eso hace (o deberia hacer)
que cada uno mejore su autonomia y responsabilidad
en clase con el objetivo de lograr los premios de los
cuales todos se van a ver beneficiados. Y si se ayudan
y cooperan entre ellos, esa recompensa sera mas facil
de alcanzar.
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Y es aqui donde las estrategias de cada profesor en-
tran en juego para hacer que la clase esté totalmente
implicada, aunque si se investiga (no hace falta bus-
car mucho para encontrar informacion) por Internet
hay muchas y muy buenas ideas de comparieros para
hacerlo. Algunas de las mas destacadas y que mas se
adaptan a lo que ClassDojo es para mi son:

- Otorgar un determinado numero de puntos al prin-
cipio de semana automaticamente y que ellos traba-
jen para mantenerlos a lo largo de los cinco dias.

- Periédicamente establecer un objetivo muy concre-
to, sencillo y facil de conseguir para poder entregar
varios puntos a toda la clase y acercarles a su objetivo.

- Si un alumno no hace lo que debe, premiar a todos
sus compaiieros con un punto salvo a él...

Y asi con una larga retahila de buenos consejos y “tru-
cos” para mejorar la clase.

CONCLUSION

En un momento de la educacion en el que la inno-
vacion, las metodologias activas y las TIC y TAC estan
cada vez mas presentes en nuestro dia a dia (y bienve-
nidas sean), no debemos olvidarnos de las multiples
aplicaciones que facilitan este proceso de gamificar
las aulas para mantener a nuestros alumnos engan-
chados a lo que queremos. Asi que, adelante, animate
y comienza a utilizar ClassDojo.

B
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B EL TEATRO:

FUENTE DE APRENDIZAJE Y CRECIMIENTO PERSONAL s

“La vida es una obra de teatro que no permite ensayos.
Por eso, canta, rie, baila, llora y vive intensamente cada
momento de tu vida antes que el telén baje y la obra ter-
mine sin aplausos”. Charles Chaplin.

El teatro es una herramienta pedagdgica que brinda
una excelente oportunidad para integrar los aspec-
tos curriculares y los emocionales de un modo ludico,
motivador, transversal y multidisciplinar. En este ar-

ticulo se exponen los beneficios de la utilizacién del
teatro para potenciar el desarrollo integral del alum-
nado a través de un proyecto interdisciplinar llevado
a cabo con alumnos de 3°y 4° de Educacién Primaria
de un colegio rural agrupado.

Palabras clave: Teatro, educacién emocional, desarro-
llo integral, inteligencias multiples, proyecto interdisci-
plinar.

En las ultimas décadas la educaciéon emocional ha ido
ganando mayor importancia en el sistema educati-
vo espanol, evidenciando que los factores afectivos,
emocionales, personales y sociales complementan a
los aspectos cognitivos e, influyen en el desarrollo in-
tegral de las personasy en las probabilidades de éxito
en la vida.

En este sentido, diversos autores tales como Vazquez
y Carballar (1999) y Prado (2004) consideran que el
teatro en el aula brinda una excelente oportunidad
para integrar los aspectos curriculares y los emocio-
nales de un modo ludico, motivador, transversal y
multidisciplinar.

De manera mas concreta, Cafias (1999) destaca que
las representaciones teatrales plantean contextos que
favorecen la percepcién de uno mismo y de los de-
mas, permitiendo a los alumnos valorar sus potencia-
lidades y dificultades. Por lo tanto, el teatro fomenta
el autoconocimiento e influye positivamente en la
autoestima y la autoconfianza. Asimismo, dicho autor
enfatiza la idea de que los alumnos pueden encontrar
en el teatro un medio para expresar sus sentimientos
tanto a través del lenguaje verbal como de la expre-
sién corporal.

En relacion con la mejora de la convivencia en la clase,
la dramatizacion puede contribuir positivamente de-
bido a su naturaleza grupal.

En primer lugar, el teatro conlleva un entorno ludico y
dinamico que favorece las relaciones interpersonales al
exponer al alumnado a diversas situaciones en las que
se favorece el conocimiento de los comparieros y poten-
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cia el desarrollo de la empatia. En este sentido, Reyzabal
(1993, p.217) expone que “el que interpreta se pone en el
lugar del otro y aprende a respetarlo, a valorarlo’”.

En segundo lugar, supone un trabajo en equipo en el
que cada alumno tiene un papel asignado tan impor-
tante como el de cualquier otro y que debe desempe-
Aar correctamente para que todo fluya de la manera
adecuada. Por lo tanto, se genera un sentimiento de
pertenencia al grupo en el que prima la responsabili-
dad, el compromiso, la confianza, el compafierismo y
el éxito colectivo sobre el individual.

En esta linea, los alumnos que normalmente pasan
desapercibidos en el grupo debido a su caracter in-
trovertido, gracias al teatro pueden convertirse en
protagonistas y percibir como su trabajo es reconoci-
do dentro del grupo. Como consecuencia, la inclusién
del alumnado se convierte en una realidad.

Por Ultimo, a través del teatro se pueden escenificar dis-
tintos tipos de situaciones que permiten a los alumnos
experimentar vivencias desde diversas perspectivas;
proporciondndoles numerosas estrategias de reso-
luciéon de problemas, mejorando la comprension vy el
analisis critico del problema. Todo ello favorece que los
alumnos desarrollen su autonomia y sean conscientes
de las consecuencias de sus actos; convirtiéndoles en
personas reflexivas, participativas y con un adecuado
control emocional. Asimismo, se potencia el desarrollo
de la autoconfianza, la tolerancia, la comprension de
diversos puntos de vista distintos al suyo y la busqueda
de soluciones que favorezcan al grupo.

Para concluir, cabe destacar que el teatro influye po-
sitivamente en el desarrollo de la competencia lin-
guistica. A través de las representaciones teatrales se
trabaja fundamentalmente la lengua oral y el alumna-
do mejora no solo sus habilidades de expresién oral
- tanto a nivel verbal como no verbal - sino también
sus capacidades de recepcioén, al crear contextos en
los que los alumnos expresan ideas y/o sentimientos
y tienen que prestar atencién a lo que comunican sus
interlocutores. De este modo se favorece la adquisi-
cion de estrategias de escucha activa.

FUNDAMENTOS CURRICULARES DE LA EXPERIENCIA

Durante el primer trimestre del presente curso aca-
démico el alumnado de 3° y 4° de Ed. Primaria de
la localidad de Cantavieja - C.R.A. Alto Maestrazgo,
realizaron una obra de teatro trabajando de manera
interdisciplinar desde las 4reas de Lengua Castellana
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y Literatura, Educacion Fisica y Educacion Artistica
(plastica).

Para ello, se tomaron como punto de partida los si-
guientes criterios de evaluacién de las dreas implica-
das en el proyecto, establecidos en la Resolucion de
12 de abril de 2016:

Crit. LCL. 5.2. Leer, analizar y dramatizar textos litera-
rios (narrativos, liricos y dramdticos) en prosa y en verso,
reconociendo e identificando algunos recursos del len-
guaje literario (aspectos concretos presentados ante-
riormente) como medio para valorar y disfrutar con este
tipo de textos.

Crit. LCL. 5.3. Producir a partir de modelos dados y
también progresivamente de modo libre, textos lite-
rarios en prosa o en verso. Elaborar estas produccio-
nes de manera individual o en grupo, con la ayuda del
profesor en la creacién de cuentos, poemas, canciones,
fragmentos teatrales, etc. que puedan ser compartidos
aprovechando los espacios (biblioteca de la localidad,
de centro o de aula) y medios disponibles (recursos TIC,
publicaciones, etc.).

Cri. EF. 5.1. Utilizar recursos expresivos del cuerpo y del
movimiento para elaborar producciones con intencién
artistica o expresiva.

Crit. EA. PL. 2.2. Redlizar producciones pldsticas (bi y
tridimensionales), individualmente y en grupo, siguien-
do pautas elementales del proceso creativo y eligiendo
las mds adecuadas para la realizacién de la obra pla-
neada.

En esta linea, se establecieron los siguientes objetivos
generales y especificos:

- Potenciar la autoestima y la autoconfianza del alum-
nado.

« Favorecer el desarrollo de habilidades de socializa-
cién, tolerancia y cooperacion entre el alumnado.

« Consolidar un marco de convivencia positiva entre el
alumnadoy, entre el alumnado y el profesorado.

- Fomentar la colaboracién de la comunidad edu-
cativa.

. Conocer las caracteristicas fundamentales del teatro.

« Utilizar adecuadamente la lengua oral como medio
de expresion.

« Identificar en su propio cuerpo recursos comunica-
tivos y disfrutar con ellos (voz, gestos, mirada, movi-
miento)

+ Mejorar la diccion y la expresién corporal al hablar
frente a una audiencia.

« Elaborar el vestuario y los decorados para la obra del
teatro utilizando diversidad de materiales y técnicas.

Fase 1: Creando expectativas

Hace algunos anos fui la tutora de varios hermanos
mayores de los alumnos que este afo estan en mi
clase. Es por ello por lo que decidi que para poten-
ciar su motivacion hacia el teatro, la actividad inicial
consistiria en la proyeccién de la obra de teatro que
interpretaron sus hermanos en el festival de Navidad
de aquel curso.

Tras ver a sus hermanos y conocidos en accién, el en-
tusiasmo se apoderé de ellos y automaticamente ex-
presaron su deseo de representar una obra de teatro
al finalizar el primer trimestre ante sus compaferos y
familiares. Es por ello que decidieron que la tematica
estaria relacionada con la Navidad.

Una vez acotado el tema, se planteé una lluvia de
ideas sobre los posibles personajes y la trama. Fue
entonces cuando uno de los alumnos se acordd del
villancico que habiamos aprendido durante el curso
anterior en el area de inglés: when Santa got stuck up
the chimney. A sus compafieros les apasiond la idea
de representar una obra de teatro basada en dicho vi-
llancicoy... jla creariamos entre todos!

Entonces surgié una duda... ;Cémo se escribe un tea-
tro? Y asi fue como se desperté la curiosidad. Para po-
der jugar a ser dramaturgos lo primero que habia que
hacer era conocer las caracteristicas del teatro.

Fase 2: Conociendo las caracteristicas del teatro

Utilizando el texto de la obra de teatro que habiamos
visionado se abordaron los elementos fundamentales
del teatro: estructuracién del texto, los personajes, las
acotaciones,... y analizamos coémo lo habian llevado a
escena los alumnos el dia de la representacion: la im-
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portancia del tono de voz, los gestos, los decorados, el
vestuario y el sentido de la audiencia.

Fase 3: jugando a ser dramaturgos

De manera individual, cada alumno debia pensar so-
bre como le gustaria que fuera la trama de la obra de
teatro (inicio-nudo-desenlace) y anotarlo brevemente
en un papel.

Posteriormente, lo tenian que compartir con sus com-
pafieros de mesa (estan sentados en grupos de cuatro
alumnos) y llegar a un consenso sobre como decidian
en su grupo que seria la historia

Finalmente, cada grupo comunicé sus ideas al resto
de grupos y entre todos decidieron cudl seria la trama
definitiva de la historia.

Escribir una obra de teatro para veinte personajes
podia resultar bastante costoso y complicado para su
nivel. Por lo tanto, basandome en la trama que habian
decidido los alumnos, escribi el guion dejando que
ellos fueran los que escribieran el final.

Cada grupo, aplicando todos los elementos del teatro
que habian aprendido en sesiones anteriores, escribié
su acto final, repartieron los personajes y lo interpre-
taron ante el resto de grupos. Posteriormente se reali-
zd una votacion y se eligié cual seria el final de la obra
de teatro.

Las representaciones fueron grabadas y se analizaron
posteriormente valorando entre todos si se habian
tomado en consideracién la importancia del tono de
voz, los gestos y el sentido de la audiencia.

Fase 4: El teatro como medio y no como fin

En primer lugar, en el 4rea de Lengua Castellana y Li-
teratura, ademas de abordar el género dramdtico, se
utilizé el guion de la obra de teatro para estudiar dis-
tintos elementos lingiisticos en contexto, favorecien-
do de este modo el aprendizaje significativo y funcio-
nal de los mismos.

Algunos contenidos que se abordaron a partir de di-
cho guién fueron:

- Sinébnimos y anténimos.

- Tipos de oraciones: enunciativas, exhortativas, excla-
mativas e interrogativas.

- Sustantivos y adjetivos: género y nimero.

- Demostrativos.

- Sujeto y predicado.

- Ortografia: b/v, h (verbo hacer, haber, tiempos com-
puestos).

- Signos de puntuacioén.
- Elementos de la expresion oral

- Caracteristicas de un cartel.

Todos ellos se trataron de un modo ludico y partici-
pativo planteando actividades de busqueda y sustitu-
cién, interpretando fragmentos de la obra incluyendo
variaciones, fomentando el trabajo en equipo y utili-
zando el guién de la obra de teatro como partida para
presentar y trabajar dichos contenidos.

En segundo lugar, en el area de Educacion Fisica, la
obra de teatro contribuyé a que los alumnos conocie-
rany utilizaran las posibilidades expresivas del cuerpo
y el movimiento para comunicarse con desinhibicion,
creatividad y espontaneidad; aprendieran a valorar la
propia riqueza corporal expresiva y la de los demas,
favoreciendo de este modo las relaciones interperso-
nales en el grupo.
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Por ultimo, desde el 4rea de Plastica se realizaron los
decorados y el vestuario para la obra de teatro.

Para ello seleccionaron y utilizaron una gran diver-
sidad de materiales tanto nuevos como reciclados:
bolsas de basura, cartulina, témperas, rotuladores,
celofan, vasos, rollos de papel higiénico, botellas de
plastico, bricks, cajas de cartén,... Todo ello favorecid
el trabajo de estrategias de resoluciéon de problemas
ya que en ocasiones sus ideas no funcionaban tal y
c6mo habian pensado.

Fase 5: El debut

Desde el drea de Lengua se elaboraron los carteles in-
formativos sobre la celebracién de la obra de teatro,
tomando en consideracion los elementos esenciales:
{qué? jcuando? y ;dénde?

Para ello, en primer lugar se ensed a los alumnos el
uso basico de Microsoft Publisher: seleccién de plan-
tillas, insertar imagenes, formato de texto e imagen.

A continuacion, los alumnos disefiaron por grupos un
cartel, lo compartieron con los companeros y se eligié
por votacion el que se iba a utilizar para promocionar
el estreno de la obra.
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“UNA NAVIDAD LOCA"

Estdis todes invitedos @ ver ka cbra de
teatro de los alumnos de 3° y 4°

LUCAR: PAR TELECLUB (CANTAVIEIA)
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Por dltimo, se decidié en qué lugares se iban a colo-
car los carteles para que toda la comunidad educativa
pudiera asistir al estreno.

La obra se realizd la semana previa a las vacaciones
de Navidad fuera de horario lectivo para favorecer la
asistencia de las familias y vecinos de los alumnos.

El resultado fue altamente gratificante: ver la canti-
dad de familias y vecinos que vinieron a ver la obra
de teatro; cdmo los alumnos mas introvertidos se
despojaron de su timidez, alzaron la voz y disfrutaron
del momento; la gran sonrisa que se dibujaba en sus
caras cada vez que volvian al backstage y; sobre todo,
el gran abrazo colectivo en el que se fundieron todos
los alumnos al finalizar la obra evidencia que la utili-
zacion de la dramatizacion como eje vertebrador del
proceso de aprendizaje favorece las relaciones inter-
personales y potencia la cohesién del grupo; asi como
también, incide positivamente en la autoestima, el
autoconcepto y la autoconfianza. Siendo todos ellos
fundamentales para lograr el desarrollo integral del
alumnado y aumentar las probabilidades de éxito en
la vida.

EVALUACION

El objetivo de este proyecto interdisciplinar no era el
estreno de la obra de teatro (el producto final) sino
el proceso. Sin embargo, los alumnos estan tan acos-
tumbrados a la importancia del resultado final que
para ellos fue lo mas relevante.

No obstante, para los maestros que participamos en
el proyecto lo significativo fue percibir cémo nuestros
alumnos fueron evolucionando en la adquisicién de
los distintos elementos programados, tanto a nivel
curricular como en relacién con la inteligencia emo-
cional, a lo largo de los dos meses que duré el pro-
yecto.
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De hecho, a la hora de evaluar el proceso de apren-
dizaje se utilizaron rudbricas para valorar cémo habia
mejorado la expresién oral de los alumnos, como
habian trabajado en grupo, la actividad de escritu-
ra-interpretacion del ultimo acto del teatro, la ela-
boracién del cartel, el disefio de los decorados y la
confeccion del vestuario, entre otros; pero el dia del
estreno de la obra de teatro ningun alumno fue eva-
luado.

La utilizacion del teatro en el aula potencia la creati-
vidad, el trabajo en equipo, la empatia y brinda una
excelente oportunidad para integrar los aspectos
curriculares y emocionales de un modo ludico, moti-
vador y multidisciplinar.

Si nuestro objetivo es fomentar el desarrollo integral
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del alumnado, tomando en consideracion la teoria
de las inteligencias multiples de Gardner (1995), el
teatro es una estrategia didactica 6ptima para desa-
rrollar aquellas inteligencias, que en ocasiones, erré-
neamente se dejan de lado tales como la interper-
sonal, intrapersonal, espacial y corporal-kinestésica.

A lo largo de la vida, muchas serdn las ocasiones en
las que nuestros alumnos tendran que hablar en pu-
blico, controlar su nerviosismo y ponerse en el lugar
del otro (entrevistas de trabajo, oposiciones,...) por
lo tanto, la exposicion a situaciones similares y dotar-
les de estrategias de autocontrol es fundamental si
gueremos contribuir a aumentar las probabilidades
de éxito en sus vidas.

Me lo contaron y lo olvidé, lo viy lo entendi, lo hice y
lo aprendi (Confucio).

VAZQUEZ, F.J.Y CARBALLAR, J.A (1999): Evolucién del teatro en el dmbito escolar (Una visién desde Anda-
lucia), Revista Textos. Didactica de la Lengua y la Literatura, monografico «Teatro y juego dramatico», 19,
pp. 20-32.

PRADOQO, J. (2004): Diddctica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI. Madrid: La Muralla.

CANAS, J. (1999): Diddctica de la expresién dramdtica. Una aproximacién a la dindmica teatral en el aula.
Barcelona: Octaedro.

REYZABAL, M.V. (1993): La comunicacién oral y su diddctica. Madrid: La Muralla.

Resolucion de 12 de abril de 2016, del Director General de Planificacién y Formacién Profesional por
la que se ofrecen orientaciones sobre los perfiles competenciales de las areas de conocimiento y los
perfiles de las competencias clave por cursos, establecidos en la Orden de 16 de junio de 2014, de la
Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educa-
cién Primaria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén.
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B METODOLOGIAS ACTIVAS. ENFOQUE CENTRADO EN EL
APRENDIZAJE: CENTROS DE APRENDIZAJE .

Centros de aprendizaje: una formula sencilla y moti-
vadora de fomentar la autonomia, competencia lin-
guistica, trabajo de distintas destrezas, plan lector,
tratamiento de inteligencias multiples, trabajo en
pequeno grupo, diferenciacion, inclusién de alumnos

con necesidades educativas especiales y la participa-
cién de las familias en el aula.

Palabras clave: Autonomia del aprendizaje, destrezas,
competencia lingliistica, motivacion, interaccion, dife-
renciacion.

MARCO TEORICO

El enfoque centrado en el aprendizaje implica una
manera distinta de pensar y desarrollar la practica
docente; cuestiona el paradigma centrado en la en-
seflanza repetitiva, de corte transmisivo-receptivo
y tiene como referente la concepcién constructivis-
ta y sociocultural del aprendizaje y de la ensefanza.
De este modo, el aprendizaje consiste en un proceso
activo y consciente que tiene como finalidad la cons-
truccion de significados. Este enfoque se fundamenta
en un acto intelectivo pero a la vez social, afectivo y
de interaccion.

REFERENCIAS AL CURRICULO

Debido a la gran cantidad de actividades que se pue-
den realizar durante los centros de aprendizaje, asi
como a la variedad de destrezas trabajadas y al he-
cho de que esta metodologia se puede llevar a cabo
desde diferentes areas, los criterios de evaluacion o
estandares de aprendizaje variaran en funcién de un
area u otra.

“Un colegio es un lugar de encuentro que debe favo-
recer el conocimiento y el aprendizaje pero también
la emocion, la investigacion y la conversacion entre
sus componentes. Si estamos provocando un cambio
en la educacién, si queremos transformar el sistema
educativo y lograr la ansiada Escuela del siglo XXI, de-
bemos plantearnos nuevos conceptos, como distintas
formas de aulas, mas flexibles y adaptadas a las nece-
sidades de cada alumno”. (Tekman Books, blog).

Parece claro que la ensefianza de idiomas es todavia
una asignatura pendiente en nuestro pais y es que,
sumado al hecho de que no somos un pais anglopar-
lante, y que resulta dificil salir de los métodos tradicio-
nales y de los libros de texto, no debemos olvidar que
éstos son sélo un recurso, pues los docentes tenemos
libertad para usarlos en mayor o menor medida y po-
der combinar su utilizaciéon con otros materiales, es-

SERGIO MAYA CASBAS
CEIP La Fuenfresca

trategias, enfoques o metodologias. Es precisamente
hoy en dia cuando mas opciones tenemos los docen-
tes para disefar, probar y experimentar otras “mane-
ras” de ensefiar, no sélo una lengua extranjera, sino
cualquier otra area del curriculo.

EXPERIENCIA

Lo que me dispongo a presentar aqui es una forma
diferente de abordar los contenidos de un area del cu-
rriculo, en mi caso de dos: inglés y science.

Tras mi paso como docente por un pais angloparlante
tuve la oportunidad de conocer nuevas tendencias y
metodologias que, una vez puestas en practica du-
rante varios aflos, me hicieron ver la necesidad de un
cambio en la dindmica que como estudiante y maes-
tro habia podido ver y experimentar en nuestro pais.

Se trata de los “Learning Centers” o Centros de Apren-
dizaje, una novedosa metodologia basada en el “Lear-
ning Centered Approach”y el “Task centered learning”.
Una similitud con éstos podrian ser los llamados “rin-
cones” de Educacion Infantil, con la diferencia de que
en Primaria estdn mas orientados hacia un aprendi-
zaje mas auténomo de contenidos conceptuales, sin
dejar en ningn momento de lado los actitudinales y
procedimentales que también tienen aqui gran rele-
vancia.

Una sencillay breve definicion de este sistema de tra-
bajo seria: espacio y momento de la clase en el cual
los estudiantes trabajan en pequefos grupos de 4-5
miembros rotando cada grupo por los diferentes cen-
tros (actividades) que realizaran de forma progresiva-
mente mas autbnoma, pudiendo contar con la ayuda
de un adulto (auxiliar de conversacién o padre/madre
voluntario), mientras el maestro/a se redine con uno
de los grupos para realizar “lectura guiada” durante
unos 25 minutos. Cada uno de los centros guardara
relacién con una unidad o tema determinado que se
esté estudiando en clase en ese momento.

Ya he mencionado a las familias, y es que es aqui
donde el docente puede hacer uso del conocimien-
to y capacidad de los padres/madres que volunta-
riamente desean cooperar en el aula. Abriendo esta
puerta conseguimos, no sélo acercar la escuela a la
familia, sino también motivar a los estudiantes, que
disfrutan viendo a sus padres participar en clase y tra-
bajar con ellos y sus compafieros. Asi pues, el papel de
los padres seria de guia 0 apoyo durante la actividad a
desarrollar, pues el trabajo preparado para cada centro

CIFE | Septiembre 2018
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siempre estaria pensado para que los nifios lo pudieran
hacer auténomamente.

Como toda actividad de clase, los Centros de Apren-
dizaje deben tener unas reglas claras que faciliten el
trabajo; éstas son: trabajar en voz baja para no moles-
tar, no abandonar la actividad ni el espacio asignado
para la misma y terminar el trabajo para poder rotar al
siguiente centro.

Para poder llevar a cabo la actividad es necesaria una
pequeia reestructuracion del espacio fisico del
aula, ya que cada uno de los centros requerird un es-
pacio y un material determinado. Asi pues, mi clase
estd organizada en los siguientes espacios:

- Una mesa para lectura guiada para uno de los gru-
pos que trabajard siempre conmigo.

- Un rincén de biblioteca de aula donde los alumnos
pueden leer en parejas e individualmente (con dife-
rentes tipos de libros relacionados con el tema de es-
tudio y con una rubrica de evaluaciéon para la lectura
en parejas).

- Un espacio para el trabajo con el ordenador y otro
con un radiocasete para audiciones de libros.

- Un espacio para juegos de mesa comunicativos, acti-
vidades creativas, manipulativas y plasticas.

-Y otra mesa para trabajo de fichas.

En la siguiente fotografia se pueden observar un car-
tel con los distintos centros para que los grupos pue-
dan ver la actividad que han de realizar, el cartel re-
cordatorio de las normas y una fotografia de un mapa
de una clase trabajando desde el enfoque de Centros
de Aprendizaje.

En cuanto a los agrupamientos de los alumnos, pa-
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sarilamos de los grupos heterogéneos en los que
(trabajando desde el Aprendizaje Cooperativo) estan
agrupados en clase a un agrupamiento homogéneo,
pues durante centros voy a favorecer lo que se conoce
como “differentiated instruction” dando a cada gru-
po las herramientas y materiales necesarios segun su
propio nivel de aprendizaje. De este modo, por ejem-
plo, si en el aula se dan tres niveles de lectura, para
realizar la actividad de lectura guiada el maestro/a
seleccionara tres niveles distintos de lectura: un nivel
que exceda, un nivel medio y otro mas bajo, de modo
que ningun estudiante llegara a frustrarse al enfren-
tarse al material de trabajo.

Otra cuestion importante a la hora de trabajar desde
el enfoque de Centros de Aprendizaje es la organi-
zacion. Evidentemente, el trabajar con este modelo
requiere un tiempo de preparacién y organizacion del
material, asi como de adaptacion del grupo-clase al
sistema de trabajo. Salimos del sistema tradicional de
dar la misma ficha fotocopiada o usar el cuadernillo
del estudiante con toda la clase y en su lugar se pre-
paran diferentes modelos mas adaptados a las necesi-
dades de los alumnos.

En lo relativo a los materiales, es importante recordar
que deben ser variados para poder satisfacer las ne-
cesidades de cada centro y de los propios estudiantes
(materiales impresos, lecturas de ficcién o realidad,
TICs, audiolibros, juegos, creativos, rubricas de eva-
luacion, etc.). Habra de refuerzo, repaso, ampliacion e
investigacién; y todos ellos deben estar organizados
en diferentes cajas o casilleros en los que aparecera
el nombre del centro (escritura, ortografia, science,
vocabulario, juegos, etc.). De este modo, tendremos
también en la clase un espacio determinado para
que los alumnos puedan encontrar estos materiales
y guardarlos una vez haya terminado el tiempo de
centros. En relacion con los materiales, anadir que
aunque toda actividad estd pensada para poder ser
realizada en 20-25 minutos, también conviene tener
el cuenta que algun alumno (fast finishers) pueda aca-
bar antes de tiempo, en estos casos habria actividades
extra tales como lectura independiente, en parejas,
trabajo con ICTs, etc.

Entre las principales ventajas de utilizar este tipo de
metodologia encontramos:

- Pueden ser un método excelente para ensefar de
modo efectivo: trabajar con los alumnos en pequeiio
grupo permite una ensefianza mas directa y esti-
mula la respuesta del estudiante.

- Proporcionan un entorno menos intimidatorio
para los nifios y dan al maestro la oportunidad de
centrarse en areas de estudio especificas.

- Cualquier area de estudio puede ser ensefiada a
través de centros, pero son especialmente efectivos
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con la ensefanza del lenguaje; los alumnos apren-
den leyendo, trabajando la ortografia, usando el len-
guaje, jugando o escribiendo.

- Los estudiantes se sienten motivados al trabajar en
pequenos equipos a través de diferentes tareas rotati-
vas que ademas son capaces de llevar a cabo al estar
adaptadas a su nivel de aprendizaje, reduciendo asi el
nivel de frustracién

- La autonomia y trabajo cooperativo son reforza-
dos de forma muy evidente.

- La lectura comprensiva y la fluidez a través del dia-
logo son tremendamente mejoradas a través de la ac-
tividad de lectura guiada.

Sin lugar a dudas, se trata de un modelo de trabajo
gue ya cuenta con gran repercusion en otros paises,
dando gran importancia al trabajo en pequefo gru-
po, la responsabilidad, el esfuerzo y la diferenciacion
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de los aprendizajes. Resulta evidente el hecho de
poder llegar de una forma mas efectiva a cada es-
tudiante y a sus dificultades, asi como de darles mas
oportunidades para usar la lengua de forma comuni-
cativa a la vez que desarrollan habilidades sociales,
de resolucion de conflictos y trabajando con mate-
riales diversos que potenciaran las distintas inteli-
gencias y cada una de las cuatro destrezas (escucha,
habla, lectura y escritura).

Aunque de forma muy condensada, espero haber
sido capaz de explicar este enfoque y de poder dar
una idea de lo que pretende conseguir. Desde aqui,
animo a todos los educadores creativos y valientes a
abrirse a nuevas posibilidades de ensefianza y a des-
cubrir los multiples beneficios de un sistema, que si
bien conlleva un poco mas de esfuerzo, también da
unos resultados enormemente positivos y gratifica-
dores.

Definicién e informacién general sobre “Centros de Aprendizaje”™:

https://en.wikipedia.org/wiki/Learning_centers_in_American_elementary_schools

https://www.scholastic.com/teachers/articles/teaching-content/new-approach-learning-centers/

https://www.tekmanbooks.com/blog/2017/01/24/centros-de-aprendizaje/

Definicidn de “Differentiation”:

https://en.wikipedia.org/wiki/Differentiated_instruction

Definicién e informacién general sobre “Lectura Guiada”:

http://www.scholastic.ca/clubs/images/whatisgrl.pdf
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B KRONOSFERIA N —

RICARDO ALONSO LIARTE e ISABEL PEREZ PEREZ

Proyecto de todo el centro educativo en torno al tema
del tiempo cronolégico, orientado a la celebracién
de una feria cientifica en un lugar publico de la loca-
lidad, como producto final del proyecto. El desarrollo
del mismo incluye numerosas actividades curriculares
tratadas de manera interdisciplinar y complementa-

ria, orientadas a la participacion e inclusion de todo el
alumnado que toma el papel protagonista en la cele-
bracion de la feria, el Gltimo dia del segundo trimestre
del curso.

Palabras clave: ABP, tiempo, feria cientifica, interdis-
ciplinar.

Para que el alumnado adquiera de forma eficaz las
competencias bdsicas y estas se integren de manera
efectiva en el curriculo, la LOMCE sefala que “deberan
disefarse actividades de aprendizaje integradas que
permitan al alumnado avanzar hacia los resultados
de aprendizaje de mas de una competencia al mismo
tiempo”. Es decir, “se potenciara el desarrollo de las
competencias Comunicacion linglistica, Competen-
cia matemdtica y competencias basicas en ciencia y
tecnologia” En el IES Salvador Victoria, siguiendo la
linea de trabajo iniciada en los Ultimos afos, hemos
considerado que una manera eficaz de lograr estos
fines es contar con un proyecto de centro en torno a
un tema, abordado desde las diferentes materias que
componen el curriculo y en torno al cual giren las ac-
tividades académicas, complementarias y extraescola-
res del centro.

Trabajar por proyectos no es lo mismo que trabajar
con proyectos. En el aprendizaje basado en proyectos
(AbP), el proyecto ha de ser un “plato principal” (Lar-
mer y Mergendoller, 2010), rico en contenidos curricu-
lares y competencias clave y debe cumplir estas carac-
teristicas:

- Tiene que servir para ensefar contenido de manera
significativa.

« Desde la formulacién de una pregunta clave (driving-
question), ha de permitir poner en marcha estrategias
de pensamiento critico y de resolucién de problemas,
trabajando en equipo.

- La investigacién debe ser una parte fundamental del
proyecto.

+ Se debe crear algo nuevo: una idea, un producto...
Y la busqueda de ese producto final es la que debe
orientar el proceso desde el principio.

« Los alumnos deben poder tomar sus propias decisio-
nes, a la vez que participar en los procesos de evalua-
cion y reflexidn, que tienen que ser constantes.
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IES Salvador Victoria

- Necesariamente, el proyecto tiene que implicar a una
audiencia, ante la que los alumnos deben exponer su
trabajo, lo que sirve de motivacién y da autenticidad
al proyecto.

De este modo, el alumnado se situa en el centro del
proceso, es protagonista, creador y divulgador. Con
esta premisa basica, en nuestro centro, el proceso de
planificacién de un proyecto comienza por la eleccién
del tema, que corre parejo al disefio del producto fi-
nal y al planteamiento de las preguntas clave. Estas
decisiones marcan las programaciones curriculares,
el calendario de trabajo y la busqueda de materiales
Yy recursos.

“La seleccion de los temas de los proyectos se encuen-
tra mediatizada por la cultura de la organizacion del
curriculum por materias disciplinares” (Hernandez,
2000). Por ello, uno de los aspectos fundamentales en
el disefio de un proyecto radica en la elecciéon de un
tema que resulte atractivo, abordable desde distin-
tas perspectivas académicas, que permita el disefio
de actividades de diversa indole y formato... En esta
ocasion consideramos que el tiempo cronolégico per-
mitia un enfoque multiple: la definicién y la medida
del tiempo, las cronologias y calendarios, la teoria de
la relatividad, los ritmos bioldgicos, la visidén sobre el
tiempo en el arte, la presencia del tiempo en la vida
cotidiana...

Elegido el tema, buscamos el mejor producto final
para presentar todo el trabajo realizado. Tener en el
punto de mira una manera atractiva de mostrar los re-
sultados del proyecto facilita su puesta en marcha y
aglutina de manera eficaz todas las iniciativas en torno
a él. Las ferias de las ciencias, entendidas como ferias
que abarcan disciplinas STEM y abiertas a otras disci-
plinas como las ciencias sociales, las humanidades, la
economia..., tienen como propdsito “sacar la ciencia y
la tecnologia a la calle, lejos del laboratorio, el aula o el
centro de investigacion”(FECYT).

En esta ocasién, para nosotros, una feria de la ciencia,
entendida en el sentido amplio recogido en el parrafo
anterior, era el formato perfecto para nuestro proyec-
to, pues ofrece un espacio de encuentro a la comu-
nidad educativa fuera del propio centro, convierte al
alumnado en protagonista, favorece la comunicacion
y la interactividad con los asistentes, requiere de un
trabajo previo de investigaciéon y genera una variada
coleccién de materiales expositivos. Por otra parte,
abunda en las metodologias activas, en el trabajo en
equipo y contribuye a la mejora de la convivencia.

En otros proyectos que hemos realizado, el producto
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final ha consistido en una jornada de puertas abier-
tas en el instituto. Con KronosFeria nos parecié muy
interesante dar un salto y ofrecer de una manera mas
accesible estas experiencias a todo el municipio desa-
rrollando la jornada de exposiciones en un lugar pu-
blico de la localidad e incluso contar con la asistencia
de alumnos de otros centros educativos de la locali-
dady la comarca.

La meta principal del proyecto KronosFeria fue la de
despertar el interés cientifico y la capacidad de in-
novacion en los alumnos, dos componentes funda-
mentales de todo proceso de aprendizaje. Encontra-
mos que para que ese interés por el conocimiento se
avive se ha de ofrecer al alumno una visién global de
su realidad inmediata y se han de plantear escenarios
y problemas que les resulten cercanos. Esa fue nues-
tra reflexion de partida.

Otra de las necesidades del centro a la que pretendi-
mos dar respuesta con el proyecto fue la mejora del
éxito educativo. Parece redundante, porque ese es
el objetivo de cada profesor cada dia; lo que nos pre-
guntamos es si con el proyecto podriamos hacer algo
mas por reforzar tres aspectos concretos en nuestro
centro: la lectura, las estrategias de resolucién de pro-
blemas y la expresion en lengua extranjera.

Por ultimo, vemos como una necesidad mantener el
buen clima de convivencia. La nuestra es una co-
munidad educativa pequena, donde no hay graves
conflictos, pero que necesita una mayor participacion
e implicacion de las familias en la vida del centro, asi
como reforzar la inclusion de todos los alumnos. El
producto final de este proyecto, la feria, iba a ser la
manera de animar a la cooperacién y fortalecer lazos.

La organizacién de actividades se realizé6 desde el
departamento de Innovacion, 6rgano que facilita la
coordinacion del proyecto. Este se esbozo a finales
del curso anterior y se presenté la idea en el claustro
de inicio de curso. A partir de ahi se fueron incorpo-
rando ideas, sugerencias, propuestas..., hasta con-
seguir un disefo definitivo sobre el que trabajar.

En él se incidio en los puntos fuertes que la experien-
cia nos ha mostrado eficaces: basar el proyecto en
la lectura, enriquecerlo con la perspectiva de otras
personas a través de charlas y encuentros, darle un
enfoque ludico y animar a la participacion median-
te concursos y juegos y, sobre todo, definir bien el
calendario de actuaciones, para no concentrar todo
el trabajo en torno al dia de la feria del tiempo o Kro-
nosFeria, que se concibié como producto final.

El proyecto deberia discurrir en varios frentes, desde
el trabajo de pequerfios grupos, de clase, a ser po-
sible interdisciplinares, hasta propuestas dirigidas a
todo el centro. De todas ellas hay descripciones de-

talladas en la pagina web del proyecto, pero citamos
algunas:

« Almanaque: dentro del Plan Tutorial se construyé
un calendario gigante a la entrada del instituto en el
que se fue elaborando un almanaque con fotografias
propias de las tareas y paisajes propios de cada mes.
Este material se dond a la Fundacién Carlos Sanz,
que imprimié con él un calendario solidario para el
ano 2018.

«Lalinea del tiempo: se fue confeccionando en el pa-
sillo del centro incluyendo hechos de todas las disci-
plinas, clasificados por colores y con contenido mul-
timedia, en algunos casos a través de un cédigo QR.

« El tiempo en el arte: un espacio web para la partici-
pacion de toda la comunidad educativa a través de
resenas de libros, poemas, peliculas, canciones, cua-
dros, etc., que tratasen el tiempo.

« La Kronowiki: actividad colaborativa abierta a todas
las asignaturas y cursos para elaborar una wiki con
vocabulario relacionado con el tiempo en castellano,
inglés y francés.

« Los recreos de pelicula: actividad organizada por la
Biblioteca del centro en la que una vez al mes, du-
rante los recreos de una semana, se proyectd una
pelicula relacionada con el tiempo: Los visitantes no
nacieron ayer, The ring, El final de la cuenta atrds, In
time, La casa del lago, etc.

« Los concursos: para mantener siempre “vivo” el pro-
yecto y animar a un acercamiento ludico, se convo-
caron los siguientes:

- Concurso fotografico para el almanaque: se eligie-
ron dos imagenes ganadoras por trimestre.

« Concurso literario sobre el tiempo, que premié al
mejor relato sobre este tema.

« Concurso del cubo de Rubik, orientado a su resolu-
cién en el menor tiempo posible.

«Yincana sobre la busqueda de informacion “El tiem-
po es oro’, organizada durante la celebracién de la
KronosFeria.
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Por otra parte, cada trimestre lo “cerramos” con una
jornada especial, abierta y divulgativa del proyecto.

Tiempo de Navidad: El 22 de diciembre celebramos
la tradicional “jornada solidaria” y de convivencia con
los centros educativos de la localidad. En esta ocasion
se llevaron a cabo dos actuaciones:

» Congelamos el tiempo: Siguiendo la sugerencia de
los alumnos, el centro se sumoé al reto del “manne-
quinchallenge’, que estuvo de moda el afo pasado.

» Carrera contra el tiempo: se plante6 una maratén
por relevos con el objetivo de batir el récord de ma-
yor distancia recorrida en un tiempo establecido. Los
alumnos de Bachillerato se encargaron de disefar el
circuito, delimitarlo, controlar las postas y medir los
tiempos. Conseguimos correr 166 km en 30 minutos.

La KronosFeria: La feria, meta principal del proyecto,
tuvo lugar el 7 de abril. Fue una jornada de conviven-
cia en una plaza de la localidad, en la que hubo una
altisima asistencia de publico.

El espacio se acondiciond al efecto con diversas pan-
cartas, carteles y jaimas para cada uno de los stand.
Hubo una veintena de talleres y en todos ellos los
alumnos fueron los ponentes o quienes dirigian las
actividades alli propuestas. El resto de sus comparie-
ros fueron pasando por cada stand de acuerdo con un
recorrido prefijado, mientras que el publico asisten-
te lo hacia de manera libre. Asimismo, se invit6 a los
alumnos de 39, 40, 50y 6° de Primaria del colegio de la
localidad y a los alumnos de 6° de Primaria de los CRA
adscritos al instituto, a conocer la feria. En su recorrido
fueron guiados por alumnos de Bachillerato.

Viajes a otro tiempo: El 23 de junio, ultimo dia lec-
tivo del curso, aprovechamos el buen tiempo para
realizar diversas excursiones que también sirvieron
para completar aspectos tratados en el proyecto. Asi,
por ejemplo, visitamos el yacimiento y el centro de
interpretacion de La Caridad, como complemento a
los trabajos sobre eras, calendarios y técnicas de da-
tacion arqueolégica; se viajo a Dinépolis Teruel o a
algunos enclaves geolégicos de interés de la comarca

para profundizar en el conocimiento de las eras geo-
l6gicas, etc.

Desde el mismo momento en que se disefia y se pre-
senta el proyecto se cuenta con un espacio web pro-
pio y compartido con todos los alumnos, una pagina
que se va llenando de contenido a lo largo del afo,
que recopila todos los materiales, acciones desarro-
lladas y de difusion, que queda como memoria final.
Ese espacio es:

https://sites.google.com/a/iesmonreal.es/kronosfe-
ria/home

Una de las actividades divulgativas del proyecto fue
su presentacion en lajornada“Utopia Educativas” ce-
lebrada los dias 26 y 27 de mayo de 2017 en el centro
Etopia del Ayuntamiento de Zaragoza.

EVALUACION DE LOS RESULTADOS

Como se ha dicho, el Departamento de Innovacién es
un buen foro para la coordinacién y evaluacién de los
proyectos educativos, que acaban afectando al plan
de accion tutorial, los planes de integracion de nuevas
tecnologias, el programa de actividades complemen-
tarias y extraescolares, las actividades de la biblioteca
o la convivencia del centro, todos ellos planes o accio-
nes bajo la responsabilidad de personas que integran
este departamento, que permiten que la evaluacién
del impacto en términos de innovacién, sostenibili-
dad o transferencia resulte objetiva.

El proyecto KronosFeria permitié una serie de mejoras
concretas:

« Aumenté la participacion del alumnado y del resto
de la comunidad educativa en las actividades comu-
nes, especialmente en las jornadas de puertas abier-
tas, donde hubo una gran afluencia de publico.

« Respecto a otros proyectos, aumenté significati-
vamente la implicaciéon del alumnado como orga-
nizadores o responsables de actividades. Todos los
alumnos de ESO tuvieron un papel protagonista en
al menos tres talleres; en uno, los de Ciclo Formativo
y los de Bachillerato ejercieron ademas como guias o
coordinadores.
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» Se mantienen o mejoran los resultados académicos.
No es posible establecer una correlacion entre el éxito
del proyecto y la mejora del rendimiento académico,
pero sin duda nuestra KronosFeria contribuyé a la me-
jora en algunas competencias basicas necesarias para
el aprendizaje, tales como la lectura o la resolucién de
problemas.

+ Mejoré la convivencia, tal y como demuestran las es-
tadisticas (reduccion en un 50% del nimero de partes
de incidencia respecto al comienzo de curso y en un
30% respecto al mismo trimestre del afo anterior). La
implicacion activa del alumnado en la organizacién y
realizacion de proyectos contribuye de forma directa
en esta mejora.
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B SHOWING OUR SCHOOL!

OUR SCHOOL VIDEO PROJECT i m—

Proyecto basado en las metodologias TBL “El Aprendi-
zaje Basado en el Pensamiento”y“Enfoque Plurilingiie
Integrador” (EPI) —trabajo por secuencias didacticas
-TSD-.

El articulo muestra una experiencia con alumnos de
4° ESO en el area de inglés. Se trabaja, por una par-
te, con los principios metodolégicos del aprendizaje

basado en el pensamiento (“relaciéon entre el todo y
las partes”), y por otra, se establece una secuencia di-
dactica en inglés con un producto final. El proceso de
la actividad y el resultado final son los componentes
principales del proyecto.

Palabras clave: proceso, producto, creatividad y com-
promiso.

La experiencia que se relata es el trabajo de un Proyec-
to disciplinar en el drea de inglés tomando el mapa de
pensamiento “el todo y las partes” (metodologia El
Aprendizaje Basado en el Pensamiento- Thinking-
BasedLearning (TBL), y siguiendo el esquema de un
trabajo por secuencias didacticas (TSD) del Enfoque
Plurilingiie Integrador (EPI). Ambas metodologias flu-
yen paralelamente y contribuyen a dar forma y conteni-
do al proyecto.

La tarea final es que los alumnos editen un video sobre
el instituto (instalaciones, érganos unipersonales, dife-
rentes clases, trabajo diarioetc) La actividad se prepara
para dar la bienvenida a los alumnos de 6° de Primaria
enla jornada de puertas abiertas. Se incluyé como “brin-
ging-up activity” en el Proyecto de Potenciacion de Len-
guas (POLE- curso 2015-16). Se realiz6 en el tiempo que
la auxiliar de conversacion, Ella, estuvo con el grupo de
alumnos (2° trimestre).

CIFE | Septiembre 2018

PATROCINIO GARCIA MUNOZ
IES Valle del Jiloca

FUNDAMENTACION TEORICA

El Aprendizaje Basado en el Pensamiento y el Enfoque
Plurilinglie Integrador comparten aspectos comunes
y en la practica educativa se complementan. Por una
parte, la metodologia TBL nos acerca al pensamien-
to eficaz, que es la forma competente y estratégica
que tiene el individuo de aplicar destrezas de pen-
samiento, habitos de la mente y metacognicién, en-
tendida, esta ultima, como la valoracién que hacemos
de lo que se nos pide y el planteamiento que nos pro-
ponemos para llevarlo a cabo (E/ AprendizajeBasado
en el Pensamiento, 2008). En este ultimo punto entra
el Enfoque Plurilinglie Integrador. Un aspecto funda-
mental de este enfoque hace referencia al desarrollo
de la capacidad reflexiva y autonomia del aprendiza-
je, segun Olga Esteve (2010) en Interaccidn, conciencia
lingliistica y desarrollo de la autonomia en el aprendiza-
je de lenguas extranjeras:

No podemos ignorar la importancia de la reflexion
consciente sobre todo aquello que forma parte del
aprendizaje, precisamente porque la “autonomia”
hace referencia a la capacidad de tomar decisiones,
de actuar independientemente y de reflexionar de
manera critica y objetiva. Es obvio pensar que la au-
tonomia no se puede desarrollar si el alumno no es
consciente de lo que hace (p.72).

La misma autora explica que la secuencia didactica
es un conjunto de actividades relacionadas y conec-
tadas cuyo objetivo es crear un producto final, deno-
minado en muchos casos tarea, en forma de texto,
enmarcado en un contexto y dirigida a un receptor
real. La secuencia didactica va mas alla de la tarea
ya que incluye actividades reflexivas (individuales o
colaborativas), asi como la escritura colectiva. La se-
cuencia didactica tiene estructura ciclica, parte de la
globalidad de la lengua (actividades de comprensién
global), para volver a ella después en un trabajo es-
pecifico (actividades de sistematizacién y ampliacion
de conocimientos; actividades de preparacion y ela-
boracion y puesta en practica del texto), y pretende
un objetivo global. Por lo tanto la secuencia didacti-
ca permite incorporar actividades de comprension
y produccion (necesarias para la comunicacion), y
reflexion sobre la lengua y su aprendizaje (tareas
cognitivas que ayudan al aprendizaje). (Interaccion,
conciencia lingiistica y desarrollo de la autonomia en el
aprendizaje de las lenguas extranjeras, 2010, p 75).



A TRES BANDAS 39

Establecemos el contexto y la tarea final de la se-
cuencia.

Contexto: al igual que otros cursos, los alumnos de
6° de Primaria nos visitaran en Mayo para ver nuestro
centro y tener un primer contacto. Ademas de visitar
el centro, los estudiantes veran un video hecho por
los alumnos de 4° ESO para mostrarles la vida en el
Centro.

Tarea final: editar un video de 20-25 minutos acerca
del instituto para los alumnos de 6° de Primaria en su
visita en Mayo.

Ademas se establece un objetivo curricular y un
mapa de pensamiento:

Objetivo curricular: realizacién de un video, pro-
duccién escrita y oral. Los textos para trabajar son:
entrevistas, documental e imagenes, que dan como
resultado el video.

Mapa de pensamiento: pensar, escribir y comuni-
car con claridad, precisién y detalle la relacién entre
las partes y el todo. El objeto entero es el centro IES
“Valle del Jiloca”

Para introducir a los alumnos en el analisis eficaz de
la relacion “partes-todo” seguimos el siguiente pro-
ceso:

« Dibujamos en la pizarra una figura humana.

« Los alumnos van nombrando las partes. Primero
nombran las partes sencillas, tras la insistencia de
Ella, cada vez son mas complejas, incluso partes de
partes. En este momento los alumnos son capaces
de identificar las partes.

- Ella les pregunta ;es este ejercicio un buen andlisis
de las “partes” para comprender el “todo”?

» Se debate la respuesta, estan al 50%. Se introduce
otra pregunta ;nombrar las partes de algo implica
que automaticamente se comprenda cada una de las
partes?, asi que jen qué hay que pensar ademas de
los nombres de las partes?

-Se formulan nuevas preguntas:

+ ;Qué pasaria si alguna parte no funcionase?

+ ;Cuadl es la funcidn de cada una de las partes?

+ ;COmo se interrelacionan las diferentes partes?
Estas preguntas se formulan para mejorar el anélisis
reflexivo de las partes para comprender el todo.

Se ha conseguido por una parte refrescar el vocabu-
lario en inglés de las partes del cuerpo e incorporar
vocabulario nuevo. La complejidad del vocabulario
aumenta conforme a la complejidad de las pregun-
tas. Por otra, se ha configurado, con ayuda de la pro-

fesora el mapa de pensamiento “el todo y las par-
tes” El esquema del mapa es:

- Objeto entero.
- Partes del objeto
{Qué pasaria si falta una parte?
« ;Cual es la funcion de las partes?
« ;Cual es la relacion de las partes con el todo?

Es momento de que los alumnos vayan nombrando
las diferentes partes del centro y los diferentes miem-
bros que conforman la comunidad escolar. Con ayuda
de Ella se anota el equivalente en inglés.

Se inicia el mapa de pensamiento y se decide colocar-
lo en la pared del aula. Los alumnos trabajan por pa-
rejas, a cada pareja le corresponde un objeto, es decir,
una parte del centro.

Paralelamente trabajamos el primer paso de la se-
cuencia didactica: actividades decomprension glo-
bal. La auxiliar explica el sistema educativo inglés y su
trayectoria como estudiante. Hay interaccién con los
alumnos. Los alumnos toman notas. Se visionan dos
videos en inglés: el sistema educativo en Gran Bretaia
y en Japon.

El segundo paso, la sistematizaciéon y ampliacion de
los conocimientos adquiridos presenta dos vertien-
tes:

« Explicacién de las oraciones subordinadas condicio-
nales, haciendo hincapié en el segundo tipo (necesi-
tan saberlas para contestar a las preguntas del mapa
de pensamiento).

« Explicacién por parte de la auxiiar del vocabulario
sobre educacion. Se trabaja una hoja de vocabulario
en parejas. La correccion es conjunta, el grupo-clase.

Para conocer la funcién de cada una de las partes
y qué pasaria si alguna no estuviese, se realiza una
entrevista al director, orientadora, secretario, jefa de
estudiosetc, para ello necesitamos saber qué es una
entrevista. La auxiliar presenta un video y una hoja de
ejercicios donde se dan consejos para una buena en-
trevista “Tipstomake a good interview”. También hay
que realizar el guién gréfico (storyboard).
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Una de las caracteristicas de las secuencias didacticas
es el valor que se le otorga al plurilingliismo. En este
caso lo hemos enfocado en dos aspectos:

» Cultural: comparacion del sistema educativo inglés
y espainol en general; comparacion del sistema edu-
cativo en lo que concierne a secundaria, contado por
una nativa; adecuacion en la traduccién del castellano
al inglés de las distintas partes del centro y del perso-
nal que forma parte, y pasos a seguir en una entrevis-
ta (cdmo empezar, acabar, formalismos etc)

- Lengua: oraciones subordinadas del segundo tipo
(castellano, francés e inglés) y vocabulario, la no co-
rrespondencia directa de las diferentes partes del
centro y del personal.

El tercer paso es la elaboracion del texto, es decir, la
entrevista, se establecen los criterios de correccién:

- Cada entrevista empezard y acabara de forma co-
rrecta.

- Las preguntas formuladas serdn correctas sintactica-
mente.
- Cada entrevista incluird entre tres y cinco preguntas.

El cuarto paso, actividades y puesta en practica del
texto incluye la entrevistas grabadas y las diferentes
tomas del centro.

Con toda la informacioén se llega al ultimo apartado
del mapa de pensamiento “la relacién entre las

partes y el todo”. Los alumnos trabajan en grupo
para producir los diferentes textos en inglés.

Los alumnos ponen la voz, se graba el video y se edita.

La evaluacion final es del grupo-clase. Incluye los si-
guientes puntos:

«Valoracion de la tarea final (del 1 al 10)
- Dificultad del proyecto (del 1 al 10)

- Nombra tres dificultades por orden.

« Papel de la auxiliar.

« Propuesta de mejora.

El proyecto combina el aprendizaje de un pensamien-
to eficaz “relacién entre el todo y las partes”y la or-
ganizacion del proceso en una secuencia didactica en
inglés. El resultado final se puede encontrar en http://
iescalamocha.es/ (POLE).

Art Costa y BenaKallick en Nuevas inteligencias, nue-
vos aprendizajes, 2008, p 28 hablan de los dieciséis in-
gredientes de una mente inteligente, contemplados
como habitos de la mente, lo que Sternberg entendié
por inteligencia analitica, creativa y practica. Después
de leer la experiencia, me pregunto ;se ha trabajado
el “pensar sobre el pensamiento?’, “esforzarse por ser
preciso’, “pensar y comunicarse con claridad”, “crear
e imaginar” y “asumir riesgos”? Si se ha hecho, se ha
contribuido a desarrollar una mente inteligente en
nuestros alumnos.
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EL CONGRESO DE PROFESORES DE GEOGRAFIA E HISTORIA DE
LAPROVINCIA DE TERUEL, UNA OPORTUNIDAD PARAEL CAMBIO

Hoy en dia la escuela no solo se centra en los aspectos
Los dias 2 'y 3 de junio de 2017 se desarrollé en la capi-
tal el | Congreso de Profesores de Geografia e Historia
de la Provincia de Teruel, una actividad organizada por
el CIFE “Angel Sanz Briz’, con el patrocinio y la colabo-
racion de la Universidad de Zaragoza, el Ayuntamien-
to de Teruel, la Diputacién Provincial, la Caja Rural de
Teruel y la Escuela de Hosteleria, entre otros.
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El planteamiento de este congreso surgid por parte de
un grupo de profesores interesados en hallar la formu-
la para compartir experiencias de trabajo, continuar la
formacion en nuestra especialidad y promover activi-
dades dirigidas a los alumnos, que despierten el interés
hacia nuestra materia. De este modo, el programa del

congreso se diseid contemplando varios centros de
interés: por un lado, se quiso profundizar en algunos
temas de actualidad como la relacién entre nacionalis-
mo e historia o las huellas de la ultima guerra civil, en
ambos casos sin perder de vista su vinculacidon con la
didactica de la Historia. La conferencia inaugural, “Me-
morizar narrativas nacionales o aprender a pensar his-
téricamente”, impartida por el Dr. D. Jorge Sdiz Serrano
(Universidad de Valencia) y la actividad de cierre, que
fue la visita a los lugares de la guerra acompanados por
D. Alfonso Casas Ologaray, sirvieron a este fin.

Por otro lado, se dio protagonismo a las nuevas meto-
dologias en la ensefianza de las Ciencias Sociales, cen-
trando el congreso en torno a las experiencias y aporta-
ciones que los participantes pudieron realizar. Se contd
con la ponencia “Nuevas propuestas metodoldgicas
para la ensefianza de Geografia e Historia en la ESO y
Bachillerato’, impartida por el Dr. D. José Luis Castan Es-
teban, profesor de Geografia e Historia e inspector de
educacion, ademas de las tres comunicaciones: “Via-
je a Berlin como propuesta didactica para 4° de ESO’,
por D.2 Pilar Olivas Lacruz, profesora del IES Francés de
Aranda; “Cultura de pensamiento o aprendizaje basa-
do en el pensamiento’, por D.2 Isabel Anduj Sdnchez,
del Colegio “La Purisima y Santos Martires”y “Jornadas
“La Guerra Civil vista desde el Valle del Jiloca" Sintesis
de cémo participé el Departamento de Geografia e



Historia del IES Valle del Jiloca de Calamocha’, por D.2
Hortensia Juste, D. David Pardillos y D.2 Beatriz Pérez,
del IES Valle del Jiloca.

OBJETIVODS DIDACTICO=S
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Por ultimo, el congreso sirvié para conocer las ven-
tajas del asociacionismo profesional, expuestas en la
mesa redonda “Hacia una asociaciéon de profesores
de Geografia e Historia de la provincia de Teruel, que
contd con la participacion del Dr. D. Alfredo Lépez
Serrano, miembro de la junta directiva de la Asocia-
cién Espanola del Profesorado de Historia y Geografia
(AEPHG), integrada en la red EuroClio, y presidente de
la Asociacion Madrilefa de Profesores de Historia y
Geografia, D. Ricardo Alonso Liarte, profesor de Mate-
maticas del IES Salvador Victoria, vocal de la Sociedad
Aragonesa “Pedro Sanchez Ciruelo” de Profesores de
Mateméticas, director de la revista Entorno Abierto
y coordinador de las Jornadas de Educacién Mate-
matica en Aragén y Da Isabel Pérez Pérez, profesora
de Geografia e Historia en el IES Salvador Victoria de
Monreal del Campo, miembro del comité organizador
del Congreso.

Al término de esta mesa redonda se presentaron los
estatutos y se constituyé la Sociedad “Isidoro de An-
tillén” de Profesores de Geografia e Historia de la pro-
vincia, cuya aprobacion estd a dia de hoy pendiente
de los ultimos trdmites administrativos.

La oportunidad de encuentro y aprendizaje que su-
puso el congreso ha servido para abrir varias lineas de
trabajo, que se consolidaran en el momento en que la
asociaciéon cuente con el conveniente refrendo oficial,
pero que ya han dado algunos frutos en el este curso
2017-2018.

En el terreno asociativo, hemos asumido una vocalia
de la Asociacion Espafnola del Profesorado de Historia
y Geografia, que nos permite, gracias a la generosidad
y la dedicacion de los comparieros de la asociacion ma-
drilefa, estar al tanto de congresos, publicacionesy ac-
tividades de dmbito nacional y europeo.

En cuanto al ambito formativo, este curso se ha crea-
do en el seno del CIFE “Angel Sanz Briz” el Seminario
provincial de profesores de Geografia e Historia. En el
marco de esta actividad formativa se ha potenciado el
intercambio de experiencias y recursos y el disefio de
algunas actividades intercentros. Asi, por ejemplo, con
la participacién de todos los integrantes del seminario,
se ha publicado el sitio web “Teruel en guerra” [https://
sites.google.com/site/teruelenguerra/l, que plantea
una webquest para conocer las causas y el desarrollo
de la guerra civil en Teruel, en particular la Batalla de
Teruel, de la que este afo se ha cumplido el 80° aniver-
sario. Por otro lado, se han lanzado varias propuestas
de educacién patrimonial, que incluyen el aprovecha-
miento didactico de los fondos del Museo Provincial
de Teruel. Y, a través de los sitios web “Geography and
History in CLIL"y “Cuestionarios y juegos para Sociales”
se estan compartiendo algunos materiales y recursos
de creacion propia.

Nos planteamos varios retos a corto y medio plazo:
reeditar con el mismo éxito un nuevo congreso pro-
vincial, ofertar actividades no solo centralizadas en la
capital, participar activamente en las iniciativas de la
asociacion espanola y, para el curso 2018- 2019, cons-
tituir grupos de trabajo especificos para temas como
la ensefianza bilingue, la ludificacién o la creacién de
bancos de recursos de todo tipo.

Paginas web mencionadas en el articulo:

https://sites.google.com/site/congresoghteruel/home
https://sites.google.com/site/teruelenguerra/
https://sites.google.com/site/geographyandhistoryinclil/
https://sites.google.com/site/cuestionariosyjuegos/



B CULTURA DE PENSAMIENTO
EN EL AMBITO DE LAS CIENCIAS SOCIALES s

La cultura de pensamiento va mas alla de una estra-
tegia metodolégica dentro del dmbito de las Ciencias

Sociales. Constituye un marco de aprendizaje global
que parte de la esencia del ser humano, y que resulta
su mayor potencialidad, el pensamiento.

¢En cudntas ocasiones pensar sin reflexionar o de ma-
nera precipitada te ha conducido a una situacién que
te hubiese gustado cambiar? ;Alguna vez has pensa-
do que no habias tomado la decisién mas apropiada
y que desearias ir marcha atras en el tiempo? Segu-
ramente, si, como el 99,9% de la poblacion mundial.
(Estas experiencias negativas pueden evitarse? De
nuevo, si. Hasta que las posibilidades de viajar en el
tiempo sean una realidad, podemos planificar nuestro
camino para convertirnos en pensadores eficaces, ca-
paces de poner en juego esas habilidades del pensa-
miento en todos los contextos de nuestra vida. Todos
tenemos asumido el hecho de que nuestros alumnos
son los sujetos agentes, activos y creadores, de su pro-
pio aprendizaje y, por tanto, tal vez resulte algo ex-
trafo que comience este articulo haciendo referencia
a la importancia del docente en tanto que pensador
consciente de su realidad cognitiva y, por ende, la de
sus alumnos. Seamos conscientes de nuestra poten-
cialidad como seres humanos dotados de raciocinio,
es decir, de la capacidad de pensar que poseemos, y
démosle un uso vivenciado y reflexivo.

ISABEL ANDUJ SANCHEZ
Colegio La Purisima y Santos Martires

Es posible que muchos docentes crean que sus alum-
nos piensan mal, piensan poco o simplemente no
piensan. Quiza nuestro papel en el aula no debiera
ser el de meros instructores de conocimiento, sino
el de dar a conocer las habilidades mentales que po-
seen y que, poco a poco, vayan descubriendo cémo
usarlas en diferentes contextos de aprendizaje, tanto
curriculares como extracurriculares. Ensefar a pen-
sar no implica que nuestros alumnos piensen como
nosotros; ensefar a pensar implica tomar conciencia
del propio pensamiento, de las estrategias que segui-
mos en cada situacion, y hacer uso de las mismas para
aprender. Es decir, aprender a pensar para aprender a
aprender, bajo mi punto de vista, la competencia mas
significativa, ya que dota al individuo de autonomia
total aplicable a cualquier contexto.

Desde la perspectiva de las Ciencias Sociales, la aplica-
cién de un ambiente de aprendizaje basado en cultura
de pensamiento no es una tarea ardua ni complicada
aunque inicialmente dé algo de vértigo. De manera
instintiva, ya estaras haciendo uso de muchas de las
estrategias o factores clave para que tus alumnos y
alumnas hagan uso de sus habilidades cognitivas en
el dia a dia del aula. Como profesor/a de Historia, Geo-
grafia o Arte, quieres que tus “chavales” desarrollen el
espiritu critico, que cotejen las fuentes, que sepan ver
la interrelacién causa-efecto, que investiguen y empa-
ticen con casos reales a los que se podria aplicar una
solucién o que perciban la realidad en la que viven
desde una perspectiva amplia, rompiendo las barreras
del espacio-tiempo. Tus clases rebosan pensamiento,
no cabe duda, ;pero estds aprovechando el 100% de
esa riqueza innata y actitudinal de tu alumnado? Si la
sesion no fluye, ha llegado la hora de revisar tu prac-
tica docente. Implementa en el curriculo sutilmente
el aprendizaje basado en el pensamiento, y construye
cultura de pensamiento en tu aula.




Un dia cualquiera, de un curso escolar cualquiera, tie-
nes que trabajar el tema de la hidroesfera, un tema
bien conocido por los chicos puesto que también lo
estan tratando en Biologia. ;Por qué no darle un giro
a lo que hasta ahora has hecho? Parte de la realidad
gue estamos viviendo, la sequia, y plantea un reto fu-
turista que te lleve a una situacion de caos y conflicto
global generado por el control de agua. Aprovecha el
momento para hablar de la Primera Guerra Mundial,
de la Segunda... Plantea preguntas “agudas” que di-
rijan el pensamiento de manera libre, no hagas pre-
guntas facticas. Déjales pensar, juega con los tiempos,
permite que todos piensen y tengan su oportunidad
de demostrarlo. Las respuestas seran asombrosas, la
riqueza de pensamiento colectivo estara presente y el
aprendizaje se convertird en unarealidad, porque sera
algo significativo. Aprenderemos el porqué de ser tan
codiciada el agua, para qué sirve, como deberiamos
gestionar los recursos y qué nos puede esperar el fu-
turo si todo sigue como hasta ahora. Si hablamos de
gestiéon de recursos hidricos, serd conveniente que
conozcamos dichos recursos con los que contamos, y
por qué no, aquellos evidentes como océanos, mares,
lagos y rios, ser capaces de situarlos en el mundo. De
manera democrdatica, y sin perder de vista los criterios
de evaluacion, determinamos qué aprender, ya que es
esencial para nosotros. Ahora si que lo tenemos claro.
iConocemos herramientas interactivas para practi-
car con mapas? Unas cuantas estan disponibles por
Internet. Haz uso de ellas, “gamificaras” la clase. Entre
aprendizaje y aprendizaje, intercala noticias del perio6-
dicoque traten el tema del agua; por ejemplo,“Aviones
sobrevuelan Teruel y disipan las nubes”. Es un buen
momento para dudar, a lo Descartes, de la veracidad
de las fuentes. ;Quién escribe la noticia? ;Dénde se
escribe? ;En qué fuente de informacién? ;Cuando se
ha escrito? O ;Con qué finalidad?, podrian ser pregun-
tas esenciales que ayuden a tus alumnos percibir la in-
formacion que reciben desde una perspectiva critica.

Finalmente, llega el momento de evaluar los aprendi-
zajes, y no estoy hablando de un examen. Pide a tus
alumnos que hagan una evaluacion reflexiva de todo
lo que han aprendido y qué estrategias han seguido
en cada momento. Hazles participes de la importan-
tica que para ellos “deberian” tener estos aprendiza-
jes. Evaltalo en su portfolio de evidencias, ahi veras si
realmente se estan convirtiendo en pesadores efica-
ces, conscientes de su propio aprendizaje.

En cualquier caso, tu tarea aun no ha acabado. Evaluda,
ahora, tu practica docente; hazte una serie de cues-
tiones basicas: ;has generado expectativas de apren-
dizaje en tus alumnos? ;Les has dado tiempo para
pensar? ;jLes has dotado de una serie de estrategias
y estructuras que les permitieran guiar su proceso
de aprendizaje de manera consciente? jHan podrido
interactuar entre ellos? ;Todos han participado en el
proceso? ;Has sido modelo de cultura de pensamien-
toy has usado palabras“de pensar”? y ;Todo ello se ha
visto inmerso en un ambiente que invite a desarrollar
el pensamiento y hacerlo visible? Si has respondido
que si a todo, enhorabuena, eres una o un auténtico
fenémeno. Si es que no, no te apures, fija los objetivos
y sigue el rumbo, sin olvidar que el objetivo ultimo de



la educacion es “el aprender a ser”. En este sentido, la
creacion de un clima de cultura de pensamiento en
nuestras aulas dibujara el camino perfecto hacia su
consecucion. Este conjunto de conductas esenciales
del “ser” quedan reflejadas en los “habitos de la men-
te” descritos por Arthur Costa y que entroncan direc-
tamente con el desarrollo de la inteligencia emocio-
nal, ya sea a nivel intrapersonal como interpersonal.

A modo de conclusién, y con la intencién unica de
sembrar la semilla de la curiosidad entre la comuni-
dad educativa, se hace necesario recordar el papel

Bibliografia

tan esencial que desempena la labor del docente en
la realidad presente que esta viviendo. Nuestros jove-
nes son nuestro presente, un presente que releva una
necesidad de cambio. Aunque el progreso se hace pa-
tente en muchas de las sociedades del mundo actual,
la necesidad de una reflexiéon continua del momento
histérico en el que nos encontramos nunca deberia
sobrar. Tenemos entre nuestras manos el mayor y mas
potente agente de cambio, nuestro alumnado; por
tanto, hagdmoslo consciente de esa responsabilidad
y “emponderémolo” para construir, entre todos, un lu-
gar mejor.
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B JORNADAS LA GUERRA CIVIL VISTA DESDE
EL VALLE DEL JILOCA "

DAVID PARDILLOS MARTIN, M® HORTENSIA JUSTE ROYO y BEATRIZ PEREZ GARCIA

El objetivo del presente trabajo’ es dar a conocer la
experiencia investigadora y educativa que tres profe-
sores del Departamento de Geografia e Historia del
IES “Valle del Jiloca” de Calamocha compartimos du-
rante el curso 2015-2016. Para ello, hemos articulado
nuestra exposicion en cinco apartados donde expon-
dremos, en primer lugar, como se gesto la participa-
cién como Departamento en unas Jornadas sobre la
Guerra Civil celebradas en la localidad turolense de
Monreal del Campo, a continuacién hablaremos del
proceso de elaboracién de dos trabajos de investiga-
cién para dichas jornadas, posteriormente relatare-
mos como fue su exposicién publica y valoraremos
pedagogicamente la experiencia y, finalmente, esta-
bleceremos unas conclusiones.

EL IES “VALLE DEL JILOCA”Y EL CENTRO DE ESTU-
DIOS DEL JILOCA, UNA COLABORACION NECESARIA

A principios del afio 2016 recibimos una comunica-
cion del Centro de Estudios del Jiloca (CEJ) en la que
se nos informaba de que se estaban preparando unas
jornadas sobre la Guerra Civil Espanola en el entorno
del Valle del Jiloca? . Hacia 80 afios del estallido del
conflicto bélico y querian celebrar un encuentro en el
que diferentes investigadores, la mayor parte de ellos
vinculados a la provincia de Teruel, mostrasen una vi-
sion lo mas completa posible de cdmo se habia desa-
rrollado y como habia afectado la contienda civil a la
poblacion del Jiloca. Se nos ofrecié la posibilidad de
participar en las mismas y como Departamento man-
tuvimos dos encuentros con un técnico cultural del
Centro de Estudios para perfilar cual seria nuestro pa-
pel en dichas jornadas. Se nos encargé la realizacion
de una ponencia de caracter generalista que abriria
las jornadas en la que se ofreceria una panoramica del
periodo republicano y del enfrentamiento civil en la
provincia de Teruel y, mas concretamente, en el en-
torno de la Comarca del Jiloca. También asumimos

IES Valle del Jiloca

participar en dichas jornadas elaborando un estudio
local de cémo fue el devenir cotidiano en la localidad
turolense de BAguena durante el enfrentamiento civil.

Asi pues, y con la responsabilidad de estar a la altura
del encargo realizado, emprendimos la elaboracién
de ambos trabajos en el tiempo libre que pudimos
sacar fuera de nuestro quehacer diario en el centro
educativo donde trabajabamos. Con la participacion
en las jornadas creemos que se abri6é una via de co-
laboracién entre el Centro de Estudios y el Departa-
mento de Geografia e Historia del IES “Valle del Jilo-
ca” que esperamos tenga continuidad en el tiempo.
Entendemos que resulta fundamental la colaboracion
entre los dos entes pues comparten sobre todo entor-
no y potencial clientela. Sin embargo, también somos
conscientes de que la principal dificultad para el man-
tenimiento de un nexo de cooperacion puede ser la
poca estabilidad del profesorado pues, actualmente,
solamente una de las tres plazas del Departamento
de Geografia e Historia esta ocupada por su titular. El
resto, son ocupadas por profesores no titulares que,
generalmente, no son los mismos del curso anterior.

EL PROCESO DE INVESTIGACION

Orientamos la ponencia de apertura de las jornadas
“Contextualizacién general de la Guerra en el Valle
del Jiloca” hacia una exposicion del contexto nacional
con referencias especificas a la Comarca del Jiloca. Di-
vidimos la exposicion de contenidos en dos bloques:
La Il Republica en Espafia y el desarrollo militar de la
contienda. Para la parte de Il Republica se manejo la
obra de sintesis divulgadora de la Historia de Espafa
editada por Raymond Carr “Spain: a history” 3, hacien-
do una mera traduccién directa del original inglés de
la primera parte del ultimo capitulo “Spain from 1931
to the present”a la que se le hilvanaron referencias co-
marcales obtenidas de la obra de Serafin Aldecoa “La
Il Republica en tierras del Jiloca”*. Se busco la distancia

*- Profesores durante el curso 2015-2016 del Departamento de Geografia e Historia del IES “Valle del Jiloca” (Calamocha).

1.- En forma de comunicacién este trabajo fue presentado en el | Congreso de profesores de Geografia e Historia de la provincia de
Teruel — Nuevas metodologias en la didéctica de las Ciencias Sociales, celebrado los dias 2 y 3 de junio de 2017 en el Colegio

Mayor “Pablo Serrano” de Teruel.

2- Queremos mostrar nuestro agradecimiento al Centro de Estudios del Jiloca por su invitacion para participar el dfa 10 de septiem-
bre de 2016 en las Jornadas “La Guerra Civil vista desde el Valle del Jiloca"

S CARR, Raymond, Spain: a history, Oxford University Press, 2002.

4.- ALDECOA CALVO, José Serafin, Entre el hambre de tierra y el despertar social: La Il Reptblica en Tierras del Jiloca (1931-1936), Calamo-

cha, Centro de Estudios del Jiloca, 2009.



ideoldgica sobre un tema controvertido en la historio-
grafia foranea. La segunda parte de la exposiciéon se
centrd en las diferentes fases por las que atraveso el
conflicto bélico en el Valle del Jiloca, combinando las
referencias que aparecen en el volumen Ill de la co-
leccion sobre la Guerra Civil en Aragén de la editorial
Delsan® dedicado a la provincia de Teruel con diferen-
tes articulos publicados en Xilocapedia$, enciclopedia
libre en red sobre el valle del Jiloca.

El segundo trabajo presentado en las Jornadas llevé
por titulo “La Guerra Civil Espafiola desde una pers-
pectiva local: Baguena (Teruel)”. La intencién de este
estudio fue dar a conocer como transcurrié la Guerra
Civil en la localidad de Baguena a través de la biblio-
grafia existente, de las fuentes documentales conser-
vadas en el Archivo Municipal (AMB) y de diferentes
testimonios orales.

Las referencias bibliograficas sobre la Guerra Civil
para la localidad de Baguena son escasas. Una histo-
ria local publicada en 2007 apenas hace referencia a
la situacion previa al golpe de estado y al cambio de
ayuntamiento tras el Alzamiento Nacional del 18 de
julio de 1936 7. En un trabajo de &mbito comarcal, eso
si mucho mas comprometido, solamente se da noti-
cia de algunas alteraciones ocurridas en Baguena al
hablar de la complicada convivencia entre vecinos de
distinta ideologia en el Valle del Jiloca en época de la
Il Republica® y de los registros domiciliarios realizados
en la localidad por las fuerzas del orden en busca de
armas °. Para profundizar en el periodo y tener una vi-
sion mas amplia consultamos otras obras de caracter
mas general vinculadas a Aragén y a la provincia de
Teruel .

A pesar de la parquedad bibliografica, las fuentes do-
cumentales conservadas en el Archivo Municipal nos
permitieron arrojar luz sobre lo ocurrido en el periodo
que nos ocupa y fueron los testimonios orales los que

nos posibilitaron completar informacién sobre algu-
nos hechos que por su gravedad no se pusieron en
papel pues no interesé dejar constancia de los mis-
mos. En ocasiones en las que entendimos que podia-
mos generar controversia prescindimos de dar nom-
bres propios de personas o de familias con el deseo
de evitar levantar heridas entre los descendientes.

La lectura de la bibliografia vino acompanada de la
necesaria investigacién archivistica. El Ayuntamiento
de Baguena alberga un archivo municipal que acopia
documentacion desde el siglo XVIIl hasta la actua-
lidad toda ella relacionada con la localidad. Una vez
pedidos los permisos necesarios iniciamos la labor de
consulta y pronto pudimos comprobar para satisfac-
cion nuestra que, a pesar de que mucha documen-
tacion del primer periodo republicano del Archivo
Municipal habia sido destruida por los regidores mu-
nicipales que secundaron el golpe de estado de julio
de 1936, la conservada para los afios 1934 a 1939 era
ricay abundante.

Trabajamos las actas municipales donde se recogian
los actos plenarios de la corporacion, escudrifiamos
minuciosamente los bandos del ayuntamiento y otros
documentos varios hasta lograr fijar una panoramica
mas o menos clara de lo ocurrido en Baguena en los
turbulentos aflos de la Il Republica y del conflicto civil.

Los testimonios orales enriquecieron y de qué mane-
ra el trabajo. Los entrevistados mantenian, a pesar de
su edad pues eran todos mayores de 85 anos, muy
fresco el recuerdo de unos acontecimientos que mar-
caron profundamente su nifiez, a cada cual eso si de
una manera diferente. Sirva como ejemplo comentar
que para uno de ellos fue un momento muy trauma-
tico pues perdié a un hermano mayor de 16 afos de
edad que fue fusilado en las tapias del cementerio de
Zaragoza ',

5- SOLANO SANMIGUEL, Valentin, Guerra Civil Aragén, Tomo Il - Teruel, Zaragoza, Editorial Delsan, 2011.
6.- http://xiloca.org/xilocapedia/index.php?title=Pagina_principal.
7= BURETA ANENTO, Isaac, Historia de Bdguena, Baguena, Ayuntamiento de Baguena, 2007, pp. 120-121. No el desconocimiento de

lo ocurrido sino, como él mismo dice, la prudencia para evitar generar polémica es lo que llevo al autor de esta monografia a

pasar de soslayo por este periodo histérico.

8- ALDECOA CALVO, José Serafin, Entre el hambre de tierra. .., ob. cit., p. 170.

9- Ibidem, p. 166.

10-- CASANOVA RUIZ, Julidn et al., El pasado oculto. Fascismo y violencia en Aragdn (1936-1939), Zaragoza, Mira Editores, S.A., 2010. SO-
LANO SANMIGUEL, Valentin, Guerra Civil Aragén. . ., ob. cit. CENARRO LAGUNAS, Angela, £l fin de la esperanza: fascismo y guerra civil
en la provincia de Teruel (1936-1939), Teruel, Instituto de Estudios Turolenses, 1996. FRANCONE, Michele, “Fotografias de la Guerra
Civil Espanola’, Cuadernos del baile de San Roque, n° 21, Calamocha, Centro de Estudios del Jiloca, 2008, pp. 97-102. LUCIA GIMENO,
Joaquin & MARTIN CEBOLLA, Silvia, “Burbaguena, el suefio republicano’, Xiloca, n° 37, Calamocha, Centro de Estudios del Jiloca,

2009, pp. 133-150.

11-  Mostramos nuestro agradecimiento a Fernando Morén Bueno, secretario del Ayuntamiento de Baguena, por las facilidades
dadas para la consulta de la documentacion del Archivo Municipal. También a Miguel Moreno Subirén, Pascual Sanz Sancho y
Lorenzo Moreno Pardillos que con sus testimonios orales contribuyeron a enriquecer este estudio.



Fueron tardes largas, intensas, emocionantes, en las
que recogimos gran cantidad de datos y en las que
aprendimos mucho. Gran parte de la informacién pro-
porcionada pudimos cotejarla con la documentacion
del Archivo Municipal lo que nos permitié observar
gue nuestros entrevistados eran veraces en sus decla-
raciones.

Otros datos proporcionados por nuestras fuentes
orales constituyen una valiosa informacién por ser
Unicos. Debido a su delicado contenido no fueron re-
cogidos en su momento de manera escrita y de no ha-
berse realizado las entrevistas esta informacion se ha-
bria perdido tras el fallecimiento de los entrevistados.
Por ello debemos valorar la fuerza e importancia que
tiene la historia oral, ;qué cantidad de informacion se
habrd ya perdido por no haber abordado de manera
sistematica un estudio mas amplio de la Guerra Civil
en Baguena? Como justificacion puede aducirse de
que se trata de un tema todavia espinoso y que puede
herir sensibilidades, mas tratdndose de una localidad
pequefia como la investigada.

Finalmente, tras la labor de consulta bibliografica, de
investigacién de archivo y de realizacién de entre-
vistas orales elaboramos un trabajo que quedé arti-
culado en diferentes partes: en primer lugar hicimos
referencia a los momentos previos al golpe de esta-
do, posteriormente hablamos del cambio de ayunta-
miento y de las medidas tomadas por la nueva comi-
sion gestora, del llamamiento a filas de los jovenes de
Baguena, también del fervor ciudadano, de la repre-
sion y el miedo, de la presencia de tropas extranjeras
en el municipio, sin olvidarnos de la exaltacién del
nuevo régimen a través de la vida cotidiana durante la
guerra, y finalmente establecimos unas conclusiones.

Las jornadas se celebraron durante los dias 10y 11 de
septiembre de 2016 en la Casa de Cultura de Monreal
del Campo ante un buen nimero de asistentes. A pri-
mera hora del sdbado presentamos nuestros trabajos
superando, creemos, las expectativas del auditorio y
las nuestras personales. Lamentablemente ninguno
de los tres colaboradores teniamos la disponibilidad
para asistir al completo de la jornada pero, aun asi, la
asistencia a algunas de las exposiciones resulté una
experiencia sumamente enriquecedora y formativa.

La elaboraciéon de ambos trabajos la completamos con
otras actividades dentro del entorno educativo en el
que trabajabamos. Los alumnos de 4° curso de Edu-
cacion Secundaria Obligatoria y los de 2° curso de Ba-
chiller visitaron el Archivo Municipal de Calamocha a
finales del mes de marzo de 2016. En el curriculo de la
asignatura de Historia de ambos cursos se incluye el es-

tudio de la Guerra Civil Espafiola y, aprovechando el 80
aniversario del inicio de la contienda, la archivera Isabel
Moragriega preparé para los alumnos una muestra de
diferente material relacionado con el conflicto: fotogra-
fias, prensa, carteles propagandisticos, restos de mate-
rial bélico, mapas y documentacién variada. La activi-
dad resulto ser muy positiva pues acercé a los alumnos
a la historia de su municipio y les permitié conocer de
primera mano las fuentes originales con las que los his-
toriadores elaboran sus trabajos de investigacion.

Por iniciativa de la Sociedad Cultural y Deportiva de
Calamocha se organizo a finales de octubre en la sala
José Lapayese de la localidad un ciclo de conferencias
sobre la misma tematica de las jornadas de Monreal del
Campo, por lo que se pidi6 la colaboracién a algunos
de los participantes en las mismas como Vicente Aupi
o el propio Serafin Aldecoa y se nos invité también a
repetir la charla de contextualizacién. El dia 21 de oc-
tubre por la tarde volvimos a exponer nuestro trabajo
estrenado sélo cuarenta dias atras pero ya iniciado el
curso escolar 2016-2017. El Departamento de Geogra-
fia e Historia del IES Valle del Jiloca ya no contaba con
dos de los firmantes de este articulo que habian mar-
chado a trabajar a otros centros educativos.

Los alumnos de Historia de 4° ESO, Historia del Mundo
Contemporaneo de 1° Bachillerato e Historia de Espafna
de 2° de Bachillerato fueron invitados a asistir a la ac-
tividad cultural y gratificados académicamente tras la
entrega de un ensayo o resefia sobre las conferencias,
con lo que se consiguid una generosa asistencia de es-
tudiantes que, sin embargo, no desvalorizé al publico
en general, también numeroso. Los alumnos adquirie-
ron aprendizaje significativo y se integraron e interesa-
ron por la vida cultural local.

Por nuestra parte sentimos que, al contrario de lo expe-
rimentado en las jornadas de Monreal del Campo, no
cubrimos las expectativas, tanto a nivel personal como
con el auditorio, aunque el vinculo con nuestra profe-
sion fuera mas directo en este ambiente, quizas porque
las expectativas generadas ante nuestra charla entre el
publico eran mayores que en la anterior ocasién o tam-
bién puede que pesara la presencia de familiares que
pudieron influir en nuestro nerviosismo

Lejos de lamentarlo consideramos esta segunda expe-
riencia como un avance profesional y nos aporté una
nueva oOptica de nuestro trabajo. Consideramos que al
exponer la charla de contextualizacion ante un publico,
que dada su edad, vivié los acontecimientos que rela-
tamos pudimos herir algunas sensibilidades con nues-
tra exposicion de los hechos ya que son acontecimien-
tos que forman parte de sus recuerdos, y en algunos
casos, recuerdos dolorosos puesto que estan ligados,
en la mayoria de las ocasiones, al asesinato de familia-
res directos, por lo que les puede resultar dificil aceptar
otra vision que no sea la suya personal.



La experiencia presentada fue enormemente positi-
va en varios aspectos. Por un lado se establecié un
vinculo entre la labor docente y la actividad inves-
tigadora trabajando con la metodologia historica:
trabajo con las fuentes de archivo, cotejo de los tes-
timonios orales o analisis de la historiografia, al tiem-
po que se profundizé en el conocimiento del entor-
no comarcal como recurso didactico enriqueciendo
la labor en el aula. Tampoco queremos olvidar el va-
lor del trabajo cooperativo entre los docentes y los
provechosos resultados que surgieron de ello.

Como profesores, y aunque la iniciativa no tuviera
esa finalidad, el instinto y el oportunismo profesio-
nal nos movié a facilitar la participacién de nues-
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B MATERIALES Y RECURSOS DE AULA PARA
EL AMBITO SOCIAL Y LINGUISTICO s

Ana Basterra es asesora del dmbito sociolingtiistico
de Secundaria en el Pais Vasco. En este blog de wor-
dpress encontraras muchas posibilidades didacticas,
que en principio estan enfocadas a Secundaria; pero
que se pueden adaptar perfectamente a Primaria.
Ademas, Ana es una asesora muy implicada en el co-
nocimiento de las competencias, de la evaluacion, de
herramientas digitales y ofrece muchisimos recursos
vivenciados en las aulas y que pueden servir para
cualquier contexto educativo.

Tema: Inteligencia espacial, [6gico matematica, creati-
vidad, construccién, disefio en tres dimensiones.

Autor: Erik Thorstensson

Descripcion: STRAWBEES es un juego de construc-
ciéon formado por una pieza muy simple de plastico
(strawbee). Esta pieza es llamada “conexién univer-
sal’, ya que permite conectar pajitas entre si, e inclu-
so anadir cartén para crear construcciones de lo mas
variopintas. El limite lo pone la imaginacién de cada
jugador.

Materiales y Recursos de Aula para
el Ambito Social y Lingiiistico
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Tema: Herramienta de presentaciones y mas aplica-
ciones.

La proliferacién de herramientas web 2.0 es exponen-
cial. Practicamente cada dia hay mds y mejores. Visme
es una de estas nuevas herramientas que quiere com-
petir con Google Slides, Canva, Genil.ly, etc. Hace una
apuesta fuerte ya que no so6lo permite crear presenta-
ciones, también puedes generar: infografias, graficos,
posters y tarjetas, graficos para web o redes sociales,
y por ultimo ofrece la opcién de crear un elemento
totalmente personalizado. Su manejo se basa, como
otras herramientas similares, en plantillas persona-
lizables a las que puedes incorporar textos, graficos,
imagenes,... para lo que te ofrece formas predisena-
das que solo tienes que completar. De momento sélo
estd disponible en inglés, hay que registrarse para su
uso gratuito, aunque si decides pagar su cuota ten-
dras acceso a gran cantidad de plantillas, iconos, tipos
de descarga...

CIFE | Septiembre 2018



52 A TRES BANDAS

LEGTURAS
RECOMENDADAS

Richard
Gerver

Crear hoy
la escuela

del mafiana

La educacigp
de nuestros A y el futuro

ity
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Tema: La educacion del futuro, reflexion docente.
Autor: Richard Gerver

El autor presenta su perspectiva sobre las fuerzas
mas amplias que contribuyen a moldear la educa-
cion en estos primeros afnos del siglo XXI. El libro
describe cémo él y su equipo transformaron una es-
cuela en decadencia de Inglaterra, y vieron cémo en
unos pocos anos evolucionaba desde el abandono y
la desesperanza hasta alcanzar el éxito a nivel local e
internacional. Su transformador trabajo en la Escue-
la Primaria Grange constituye también un ejemplo
muy persuasivo de como funcionan en la practica los
principios de personalizacion y de adaptacién a la
educaciéon a medida. Cada escuela es distinta y cada
nino es especial. De ahi que no exista un modelo
Unico de este nuevo paradigma educativo que surta
efecto en todas partes. La tarea de los educadores
consiste en aplicar estos principios de forma creativa
en sus propias comunidades.

Tema: Introduccidn al coaching para docentes

Autores: Alexandre Monclus, Filipo Pereira y Magali
Monclus

Este libro consta de cinco capitulos: coaching para
docentes, valores y competencias, dimensiones
linglistica, emocional y corporal del ser huma-
no- dimension linglistica, dimensiones linguistica,
emocional y corporal del ser humano- dimensién
emocional y corporal y liderazgo en el aula. Es un li-
bro muy facil de leer, con ejemplificaciones, que va
proponiendo distintas actividades para ir mejorando
los distintos aspectos propuestos en cada uno de los
temas y conseguir a docentes mucho mas prepara-
dos para el desafio de las aulas actuales.
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@PoesiaSinTj
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Tema: Poesia actual para llevar al aula

Autor: Pepe Coloma

En este libro, Pepe Coloma, profesor asociado de la
Universidad de Valencia en el drea de Didactica de la
Lengua, nos muestra distintos tipos de poesias, que
van desde un verso hasta una pagina completa, para
trabajar a distintos niveles la poesia actual en las dis-
tintas aulas de las distintas etapas educativas.
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Tema: Activities for interactive whiteboards

Autor: Daniel Martin

En ese libro, Daniel Martin, profesor de la Escuela de
idiomas de Astorga y formador de otros docentes,
ofrece una gran variedad de actividades interactivas
usando pizarras digitales para trabajar en el area de
inglés en el nivel de Secundaria. Son actividades
novedosas que incluyen metodologias activas y que
hacen que el docente de Secundaria (y cualquiera
que quiera adaptar dichas actividades) puedan ha-
cer sus clases mucho mas activas y motivadoras.

CIFE | Septiembre 2018
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El diecinueve de marzo (dia de San José) nos reuni-
mos en el Café Universal de Zaragoza con Montse Mu-
Aoz Diestre. Sin conocerla personalmente, la primera

impresion que nos dio fue de una mujer enérgica, na-
tural, entusiasta y sonriente. Una vez tuvimos el café
en mano, comenzo la conversacion.

Me gustaria que se remontase a sus anos de estudian-
te y que nos cuente ;por qué eligioé ser maestra?

En mi propia experiencia, situdndonos en los afos
50/60, constaté la importancia de la educacién y de
como estimula el aprendizaje un modelo de escuela
determinada. Cémo la educacion contribuye al de-
sarrollo de las clases mas desfavorecidas generando
progreso personal y social.

Cuando llegué al momento de tomar una decisién de
futuro tuve que pensar y elegir entre la quimica, que
me interesé mucho en Bachillerato, o el Magisterio de
educacion Primaria como trabajo que contribuye al
desarrollo social. En esa época, de adolescencia avan-
zada, yo tenia una incipiente conciencia social que me
decanté hacia lo que creia que era mi contribucién a
la sociedad: me hice maestra, maestra de escuela pu-
blica. Siempre pensé que mi lugar estaba en la Escue-
la Publica que a mi me habia ayudado.

Estudié la carrera de Magisterio en Zaragoza en la
época de un magnifico Plan de Estudios: el de 1967,
que supuso dos anos de trabajo académico y un afo
completo de practicas remuneradas. Fue entrar en la
escuela de golpe pero en mi caso muy bien dirigida ya
que me el centro en el que hice las practicas llamado
“Andres Manjon” y situado en el zaragozano barrio de
Delicias, fue el centro en el que habia asistido como
alumna en los ultimos afos de mi escuela Primaria.

CIFE | Septiembre 2018

Cuéntenos un poco su trayectoria profesional, los mo-
mentos mds importantes de su carrera profesional.

Una vez aprobadas las oposiciones de acceso al Cuer-
po de Maestros en 1974, mi primer destino fue un ba-
rrio de Zaragoza en un momento de cambio educati-
vo al amparo de la Ley de 1970. Fue una época en la
que se prolongaba la escuela Primaria, se introducia
una cierta diferenciaciéon de contenidos, se iniciaban
procesos de actualizacién del profesorado, etc. Era
una sensaciéon de iniciarte en una profesion llena de
retos.

Luego accedi a una escuela de pueblo, concretamen-
te en Moros (Zaragoza). Después fui a Daroca y mas
tarde a Monreal del Campo. En estos afios descubri la
especificidad de la escuela rural en un momento con-
creto de busqueda de opciones para abordar sus pro-
blemas (concentraciones escolares, escuelas hogares,
etc). Fueron afnos de intensa actividad sindical y de
movimientos de renovacion pedagdgica. Pensando
que muchos de los lectores no habiais nacido en ese
momento, pienso en lo facil que es dar por sentadas
muchas cosas que entonces hubo que pelear dia a dia.

Afos mas tarde, con las intensas reformas en educa-
cién que introdujo el Partido Socialista reconociendo
el valor de lainnovacion pedagégicay de la formacién
del profesorado, nacieron los Centro de Profesores, y
asi, me incorporé a la Direcciéon del Centro de Profe-
sores de Teruel con su creacion en el curso 1984/85.

Mas tarde, asumi la responsabilidad de la Jefatura de
la Unidad de Programas en la Direccién Provincial de
Teruel, donde termind mi trayectoria profesional en
la provincia de Teruel. Por lo que vivi y recibi en esta
época, quiero aprovechar este foro para recordar y
hacer recordar a Pedro Roche, Director Provincial que
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trabajé incansablemente por la educacion en Teruel y
especialmente por la escuela primaria hasta en el ulti-
mo pueblo de la provincia.

Con la mochila llena de experiencias maravillosas, me
fui a Madrid, a la Subdireccién General de Formacién
del Profesorado, donde asumi la responsabilidad de la
Jefatura de Servicio de la Red de Formacion.

Después, a Saint Germain en Laye, en Francia, a la Sec-
cién Espanola del Liceo Internacional.

Y por fin volvi a casa, a la escuela Primaria en un barrio
zaragozano y alcanzando después, la jubilacién como
inspectora en el Servicio Provincial de Zaragoza.

Como conclusién y repasando esta trayectoria, me
siento privilegiada por todo lo que he disfrutado tra-
bajando para la educacién desde perspectivas tan di-
ferentes y todas extremadamente ricas. Si tengo que
elegir, mi paso por Teruel y mi relacién directa con mis
alumnos en todas y cada una de las escuelas donde
he servido representan mis mejores recuerdos.

No podria contarlos todos aqui, son todos muy posi-
tivos. Voy a intentar resumirlos un poco... En lo profe-
sional fueron afos incomparables, de reto y creacién.
Era esa etapa en la que crees que todo es posible, tra-
bajando duramente con aquellos compaferos y com-
paferas que compartieron ese objetivo para mejorar
la educacién en Teruel. Se consolidaron grupos de
trabajo que ya existian y que encontraron en el CEP
un ambito de proyeccién y reconocimiento, se crea-
ron otros grupos nuevos que impulsaron un aire de
innovacién. Y todo en un ambiente de intercambio,
cooperacion, critica,... Siendo pioneros en la creacién
de 6rganos de participacion como el Consejo de Di-
reccion del CEP, etc.

No quiero citar nombres porque me olvidaria de al-
guno y no me gustaria. Pero tengo presentes a las pri-
meras personas que se incorporaron como profesores
de apoyo al CEP, concretamente a Antonio lo cito con
mas carifo porque nos dejé demasiado pronto. Tam-
bién, recuerdo muy bien a las personas que coordi-
naban aquellos grupos de trabajo pioneros, que cre-
yeron en el CEP y lo impulsaron, al profesorado que
encontré en el CEP un cauce para la difusiéon de sus
inquietudes y que con su presencia dieron impulso
al proyecto, y todos desde el trabajo en equipo y el
apoyo mutuo.

Por otro lado, recuerdo haber rodado tardes y tardes,
por la media provincia de Teruel, que era entonces el
ambito del CEP, para establecer contacto directo con
el profesorado a través de reuniones en multitud de
pueblos.

Lo que aprendi en aquella época no se puede descri-
bir: descubri practicas pedagoégicas muy interesantes

a través de compareros que eran grandes profesio-
nales y que gracias al CEP consiguieron un reconoci-
miento por el desarrollo profesional que hasta enton-
ces habia quedado relegado al ambito casi privado.
Recuerdo un dia a dia de trabajo duro, sin horarios,
pero con una satisfacciéon que quiza haya sido la ma-
yor de toda mi vida profesional.

Teruel ha sido mi referencia profesional masimportan-
te, aunque estuviera soélo 8 anos. Cuando empiezas a
trabajar en Teruel, encuentras una provincia extensa,
poco poblada y con dificultades de comunicacion...
de hace casi 40 anos, cada dificultad es un reto y cada
paso una posibilidad. Como suele decirse, haces de la
necesidad, virtud.

Durante el camino en Teruel te encuentras con per-
sonas en las mismas circunstancias, asi que de ese
aislamiento que tanto temes cuando llegas, pasas a
una actividad colectiva que te aporta recursos para el
trabajo en la escuela y afecto para tu vida personal: yo
me incorporé a la escuela de Monreal del Campo aco-
gida de forma extraordinaria por un grupo de com-
paferas y compaferos entre los cuales ya conocia a
algunos por compartir actividad sindical y Escuelas
de Verano. La continuacién fueron una consecucién
de maravillosas experiencias durante 8 afos: buena
relacién con los alumnos, de los que a alguno todavia
sigo en su actividad politica actual; buenas relaciones
con los compafneros, con los que recorrimos comarca
y provincia en reuniones de trabajo acomparadas de
cenas compartidas; grandes tardes en las que plani-
ficamos y realizamos actividades para poner en con-
tacto a un pueblo con otro y fomentar la convivencia
entre nifos y adultos; horas de formaciéon donde en-
contramos un cauce para desarrollar nuestras inquie-
tudes profesionales, en las aulas y mediante grupos
de trabajo del profesorado a través de los CEIRES,
como preludio de lo que luego ofrecieron los CEP.

Hablo siempre en plural porque en esa vida, el singu-
lar no podia existir. Fueron afos de una riqueza pro-
fesional y personal que, como decia antes, me siento
privilegiada por haberlo vivido.
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En aquel momento habia 3 Centros de Profesores: Al-
cafiz, Utrillas y Teruel. Cada uno tenia su propio 6rga-
no de informacién y difusién. El de Teruel se llamaba
“Corrinche”.

Se vid necesario potenciar una revista mas potente,
que permitiese tratar los contenidos con mas profun-
didad, superar su caracter meramente informativo e
impulsar un intercambio mas rico donde reconociése-
mos la identidad provincial. Esto no se podia abordar
por separado y asi se llegé al acuerdo de publicar una
Unica revista para toda la provincia.

Dado el momento, respondia a los tres Centros de Pro-
fesores de entonces. Ademas, queria expresar la idea
de diferentes puntos de vista, de perspectivas dife-
rentes de los temas tratados pero todos en un marco
comun: un espacio amplio donde todo el mundo tu-
viera oportunidad de expresarse confrontando ideas.
Por eso yo creo que el nombre sigue siendo valido.

Participacion, intercambio, difusion y colaboracién:
son cuatro, pero no sabria cual quitar.

La verdad es que creo que es algo que nunca pensé.
Viviamos intensamente el presente sabiendo que in-
tentdbamos hacer un buen futuro educativo pero no
pensabamos a tan largo plazo: no podiamos imaginar
el futuro actual. Recuerdo perfectamente una con-
versacion con Paco Martinez Caballero, en aquel mo-
mento asesor del Proyecto Atenea, cuando volvié de
una de sus estancias de formaciéon en Alcala de Hena-
res, para la introduccién de los recursos informaticos
en las aulas. Me decia que llegaria el momento en que
cada nifio tendria su ordenador y que iria desapare-
ciendo el papel de las aulas. Me parecié una utopia y
casi ciencia ficcion. Y aqui estamos.

Pero, en cualquier caso, esta continuidad indica que
siempre ha habido personas al relevo, que no se ha
roto la continuidad en un proceso de busqueda e in-
novacién y que a pesar de cualquier cambio politico o
de orientacion, el interés y la voluntad de buscar cau-
ces adecuados, actuales para cada momento y adap-
tados a las caracteristicas de Teruel ha permanecido
como una constante, y la revista ha seguido siendo un
instrumento apropiado.

Es un analisis que me pilla un poco fuera de juego
pero voy a intentar dar mi opinion.

De entrada, ya me parece positivo que la formacién
inicial tenga el mismo caracter y duracién universita-
ria que cualquier otro titulo. También me parece posi-
tivo que sea una formacién con caracter profesional:
gue quién elija estos estudios sepa que su desarrollo
profesional sera en la docencia. Pero tanto para maes-
tros y maestras como para profesorado en Secundaria
u otros ambitos, creo que la formacion debe ayudar
a definir estos objetivos profesionales, debe ayudar
a conocer al alumnado y reconocerlo en su entorno
concreto ya que las caracteristicas sociales y familiares
influyen en los procesos de ensefanza y aprendizaje.
Debe ayudar a definir, desarrollar y evaluar proyectos
adaptados a las caracteristicas de cada centro y a los
objetivos a los que el docente enfoque su actividad.
Debe ayudar a analizar la realidad, con sus dificulta-
des y sus ventajas concretas. Pero todas estas directri-
ces, en equipo.

Entiendo que todo esto le proporcionara al docente
y a cada equipo docente, la capacidad de adaptacion
gue ineludiblemente necesita para responder a cada
realidad especifica en un momento en que los cam-
bios van mas rapido que los planes de estudio y de
formacion.

El convencimiento intimo y profundo de saber que
el alumno es el centro y la justificacion ultima de
nuestra actividad profesional seas maestra, asesora o
inspectora. Sin los nifios y nifas no existiriamos y a
ellos nos debemos. El alumno es la referencia y, como
consecuencia, el centro educativo como lugar donde
el alumno aprende. Parece evidente pero a veces se
nos olvida y lo que son solamente instrumentos de
trabajo en nuestra actividad, se convierten en fin en si
mismos olvidado la finalidad ultima que es el alumno.

Por otro lado, en el desarrollo de unas u otras tareas
(maestro, asesor, inspector) se definen perfiles pro-
fesionales diferentes, bien para disefiar entornos de
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aprendizaje adecuados, para ayudar a los equipos
docentes a mejorar su cualificacién profesional o para
asegurarse de que el funcionamiento del sistema
responde a los objetivos educativos planteados por
la ley. Pero siempre todo orientado a que el alumno
aprenda en el entorno mas adecuado y a facilitar al
profesorado en sus centros que tenga las mejores
condiciones de trabajo para responder al alumnado
y a cada alumno.

Todo lo que decia antes de capacidad de adaptacion,
analisis, trabajo en equipo, respeto, capacidad de es-
cucha y didlogo, capacidad de seguir aprendiendo,
de ver el futuro con expectativas positivas, buena
competencia en el conocimiento de los contenidos
propios de tu dmbito,... Todo lo que facilite nuestra ca-
pacidad de analizar la realidad para encontrar la res-
puesta a lo que el nifio y la nifia necesiten, serian las
cualidades que deben tener un inspector, un asesor
y un maestro. Y asi, en los momentos de duda para
tomar una u otra decisién para buscar lo mas adecua-
do, lo que debe ser segun la norma o lo que mejora la
organizacion de un centro, solo se deberia pensar en
el unico objetivo: el alumno.

Ademas, me gustaria anadir otra cualidad: la volun-
tad. Esta es una profesién muy gratificante pero a la
vez exigente personal y profesionalmente, pero de-
bes querer estar. El saber estar y hacer por estar, defi-
ne la voluntad de cada profesional.

En este momento tengo muy pocas referencias. Pien-
so que las dificultades en Teruel son de la misma in-
dole de siempre, quiza ahora agudizadas por la pro-
gresiva pérdida de poblacién. Sin embargo, también
hay nuevos recursos: existen poderosas tecnologias
que facilitan la comunicacién y pueden favorecer
procesos de aprendizaje mdas auténomos. Asi pues,
habra que buscar mecanismos de socializaciéon y de
intercambio personal y profesional. Habra que insistir

para que estas tecnologias no nos aislen siendo mas
individualistas con mas recursos. Y tendremos que ser
mas amplios de miras: el futuro va mas rapido que la
imaginacién. No valen nostalgias y hay que arriesgar
nuevas vias.

No sé precisar mas, pero sé que si estuviera en un pue-
blo de Teruel trabajando hoy, encontraria vias deba-
tiendo con mis companferos. Y por eso creo que los
actuales docentes saben encontrar soluciones. Los
principios son siempre validos: andlisis critico, riesgo,
voluntad y trabajo. La innovacién es una constante en
la provincia y no hay porque suponer que va a dejar
de serlo.

Lo que vale para Teruel, vale para el mundo. De lo que
si me doy cuenta es de que la sociedad mundial no
va en el camino correcto, se priman los valores que
conducen a ser personas mas individualistas y com-
petitivas, primando el tener sobre el ser.

Sé que tenemos muchos mas recursos y quiero creer
que también las personas que eligen esta profesién
buscan hombres y mujeres mejores en un mundo
mejor donde se supere el individualismo y la compe-
ticion, en colaboracion con las familias y con la comu-
nidad educativa. Espero que la educacion le de una
vuelta a la sociedad y avance buscando personas con
capacidad critica, solidarias, con capacidad de reco-
nocerse en cualquier otro ser humano, capaces de sa-
ber utilizar todos los recursos de su entorno, capaces
de adaptarse a los cambios, de buscarlos, capaces de
empatizar con sus préximos para alcanzar objetivos
comunes que mejoren su vida y la de los demas, ca-
paces de afrontar serenamente las dificultades perso-
nales y sociales y sabiendo que hay que pelear cada
avance y reivindicar para evitar cualquier retroceso.

Y como decia en esta misma revista en 2002, creo que
merece la pena intentarlo, aunque no lo lleguemos a
ver,“pero habrd que forjarlo para que pueda ser” (Labor-
deta, J.A).
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5.

Los autores remitiran sus articulos a través de correo electrénico a la direccién:

Pueden ir dirigidos a cualquiera de las secciones de la revista: Monografico sobre “Arte y Escuela’, Expe-
riencias, Opinién, Recursos didacticos, Lecturas recomendadas, llustres turolense desconocido, Lo que me
preocupa como docente es... y La Comunidad Educativa opina.

Hay dos secciones mas que seran realizadas por el propio Consejo de Redaccién, siendo estas: Entrevista
y Resefias de libros y enlaces de actualidad.

Los trabajos deberan presentarse en soporte informatico, preferiblemente Word.

La extensiéon maxima de las colaboraciones presentadas no ha de superar las 4 paginas, aunque pueden
publicarse articulos mas amplios a juicio del Consejo de Redaccidn. Se requiere tipo de letra Arial, tamaro
11, justificado e interlineado 1'15 ptos.

En la primera pagina independiente del trabajo, se incluirdn los siguientes datos:
- Titulo (con subtitulo, si aquél fuese muy largo)

+ Apellidos y nombre del autor/es

« Direccién postal completa

- Teléfono y correo electrénico

« Centro donde se ejerce o se colabora
« Fecha de conclusion del articulo.

El articulo constard, a continuacion del titulo, de un resumen del contenido del trabajo. Su extension sera
de 150 palabras como maximo, a ser posible sin interpretaciones ni criticas. Cada resumen ird seqguido de
4 0 6 palabras clave que definan el trabajo.

Ejemplo:

La educacion a través del arte:
de la teoria a la realidad del sistema educativo

Silvia ViSao MANZANERA
Universidad Catdlica d¢ Murcia (UCAM)

Resumen

El arte es una importante herramienta pedagogica que encierra miltiples posibilidades. Numerosos ted-
ricos, defensores de la educacion a través del arte, asi lo afirman. En este articulo trataremos de hacer una
breve revision de dichas teorias, para después realizar un sondeo sobre la incidencia del arte en la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, comprobando de este modo, la relacion entre la teoria
y la prictica educativa.

Palabras clave: Educacion, Arte, Educacion secundaria.




A TRES BANDAS 59

10.

11.

12.

13.

14.

15‘

Las notas y referencias bibliograficas o documentos se colocaran, por el orden en que aparecen en el texto
y numeradas, al final del cuerpo del articulo.

Después de la bibliografia, es conveniente incluir una relacién de las publicaciones anteriores mas rele-
vantes, asi como indicar si el trabajo fue presentado a algin Congreso o recibié algun tipo de subvencién.

El sistema de citacion serd el siguiente:

« Libros: Apellidos del autor (mayusculas), nombre (puede hacerse con las iniciales), titulo del libro (subra-
yado), lugar de edicién, editorial, afio de la publicacién.

- Revistas: Apellidos del autor (mayusculas), nombre (o sus iniciales), titulo del articulo (entrecomillado),
nombre de la revista (subrayado), lugar de edicién, nUmero del volumen, afio (entre paréntesis), paginas
que comprende o pagina-s citadas.

« Documentos de archivo: Denominacion de archivo (la primera vez completa, y después en iniciales),
seccion, legajo, expediente, data...

« Prensa: Apellidos del autor (mayusculas), nombre, titulo del articulo (entrecomillado), nombre del perié-
dico (subrayado), data, pagina-s.

- Capitulos de libro: Apellidos del autor (mayusculas) y nombre (o sus iniciales). Después se citard el libro y
las paginas referidas anotando dir,, edit., o similares.

- Las citas textuales, entrecomilladas, que ocupen cinco o mas lineas, se presentaran a un espacio y en
forma de “sangrado”.

Para una exposicién mas amplia ver el documento publicado por UNED denominado “Normas (APA) para
las referencias bibliograficas”.

Debera entregarse:
+ Una copia del trabajo indicando dénde deben colocarse las ilustraciones.
- Una carpeta con los dibujos, fotografias, graficas, etc. en formato JPG, PNG o similar.

Es obligatorio que todas las colaboraciones se acomparien de, al menos, dos dibujos o fotografias que
no planteen, al publicarlos, problemas con los derechos de autor, asi como enlaces a bibliografia, otros
articulos de interés, videos, etc. Las fotos deberan tener, como minimo, un tamano de 9 cm. de ancho y
una resolucion de 300 pixeles por pulgada. No sirven fotos bajadas de internet (a no ser que estén libres
de derechos de imagen).

Las tablas y graficas llevaran su propia numeracioén (en tipos romanos), y se enviaran con buen contraste
para una adecuada reproduccion.

Cada autor se hace responsable del contenido de su trabajo, asi como de la ortografia y otras formalidades
del discurso escrito.

El Consejo de Redaccion se compromete a mantener correspondencia con el autor sobre la recepcién y
aceptacion final del trabajo.

Los articulos no publicados no se devolveran, salvo solicitud del autor/a.
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