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PRESEMNACIIN

El Depaitamento de Educaci—tha apostado con decisi—npor la mejora de las
competenciabisicadel alumnadoy, entre ellas,por el desarollo de la competencia
lectoracomo instrumentoprimordial parael aprendizajey el desarollo personaly social
delos alumnosParaello, haadoptadodurantelos celtimos—osdiversasiniciativasen los
campogde lainnovaci—rde la formaci—ulel profesoradq de la evaluaci—pmediantela
publicaci—de materialesde gpoyo. La colecci—iBlitz rat—le bibliotecaa travZsde su
serieamarillaBlitzconla lectua, vienecontribuyendo con eficaciea esecometida

El Proyecto Atlante planteala mejora de las competenciashfsicasdel alumnadode
Educaci—nnfantil y Primaria necesariasen la sociedad de la informaci—ny del
conocimientq en la que el gprendizajea lo larg de toda la vida adquiee especial
relevancia.Entre esascompetenciasse encuentranlas lingY’sticasgl Plande mejora
derivado de este Proyecto incorpora la competencialectora en todas las freas del
curr'culo como uno de los objetivos prioritarios y como eje vertebrador de toda la
actividadescolar

La escuelatiene la responsabilidadie poner los medios para garantizarun adecuado
desarollo de las estrategiadectoras de los alumnosy parafomentar el gusto por la

lectura. Setrata de unatarea que incumbea todo el profesoradoy que requiee la

colaboraci—ule la familiay de otras instituciones.El plan de lectura constituye un

instrumentodintmicoque incorporatodaslasactividadegjue en el centro educatio se

desarollanparalograr eseobjetivo. Permite unaplanificaci—igurosay sistemiticale la

ense—anzae lalectura, alavez queincluye lascondicionesy actuacionegprecisagara
el impulsodel htbitolector de los alumnos.

La pesente publicaci—pata inbrmaci—n sobrla finalidad, caracter’sticas y elementos
que un plande lectura de centro puedeabordar. Asimismoofrece orientacionespara
ayudaral equipodocenteen su elaboraci—y puestaen prictica.

Confiamosen que esta nueva publicaci—idel Departamento de Educaci—sea una
herramienta cetil para, entre todos, lograr que nuestros alumnos desarollen los
conocimientosdestrezasy actitudesparaser lectores competentes.

Luis Campoy Zueco
CONSEJE® DE EDUCACIIN
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PLANTEAMIENTO PREVIO

Todaeducaci—ate calidaddebeproporcionaralaspersonados conocimientosy estra-
tegiasnecesarioen un contexto determinado Actualmentedebe garantizarel desa
rrollo de lascompetenciasmprescindibleparadesenolverse adecuadamentdentro
del entorno de la sociedaddel conocimiento

La competencidectora ha sido siempe un instrumento primordial en el aprendizaje
escolarVariasrazonesavalanestaafirmaci—fEnprimer lugarlos conocimientogle las
distintasfreasy materiasse articulanfundamentalmentee forma lingY’sticay simb—-
lica;en segunddugar unagranparte de los conocimientosse obtieneatravZsde los
textos escritos;por celtimoplasdiferenciasobsewvadasen lecturason,en granmedida,
predictorasdel futuro desarollo educativ de los alumnosy alumnasPero, ademis,
podemosafirmarque el desarollo del lenguajeescritoy el Zxito curricular soninter-
dependientesun buennivel de lenguajeescrito es condici—parael Zxito curriculary,
al mismotiempo dif' cilmentese puedealcanzaiun nivel alto en competencidectora
sinun adecuadq@rogreso curricular.

Silacompetencidectorahasidosiempe uninstrumentoimprescindibleparael apren-
dizajeescolay esta exigenciaadquiee mayor relevanciaahora, en la sociedadde la



informaci—1y del conocimiento A pesarde que a merudo se insistaen la preponde-
ranciade la cultura audiovisual,la sociedaddel conocimientorefuerzael papel del

texto escritg por lo que la competencidectora constituye un elementoinsustituible
deinclusi—n integraci—an esasociedadalfabetizadazaracterizadagntre otros, por

estostres aspectosel nuevo concepto de alfabetizaci—tg importanciade generar
conocimientoy el enbque plurilingYe

Lasdefinicionede alfabetizaci—oompetencidectoray htbitolector hanevoluciona
do alo larg del tiempoy esttncambiandcen lasactualescircunstanciada informa-
ci—ndisponiblees inmensa/os soportes en que se sustentahan experimentadoy
experimentarfren el futuro importantescambiosy con ello, los modosde leer, como
la lecturahipertextual en textos digitales Estenuevo escenariarequiee el desarollo
de cgpacidadeselacionadason labcesquedae informaci—rgon suevaluaci—yselec-
ci—ry con sutratamienta

Enel nuevo contexto sehainstauradaneludiblementes| gprendizajepermanentePor

ello adquiee granimportanciael desarollo de lascompetenciasjuefacultenalasper-
sonagparagprenderde formaaut—nomalo largp delavida.Esnecesaripademisser
cgpazde transbrmar la informaci—ren conocimientoy, acermis,de compatir ese
conocimientocon los demts.

Entercer lugar en el contexto en el que nos encontramosinmersosadquiee gran
importanciala competencigplurilingYey pluricultural.

LacompetencigplurilingYey pluricultural hacereferenciaa la capacidadie
utilizarlaslenguasgpara fines comunicaties y de participaren unarelaci—n
intercultual en que unapersona,en cuantoagentesocialdominabcondis-
tinto gradobvaiiaslenguay poseeexpelienciade vaiascultuias.Estono se
contemplacomo la supeposici—n yuxtaposici—de competenciasliferen-
ciadassinocomo la existenciale unacompetenciaomplejae inclusocom-
puestaque el usuaio puedeutilizar(CONSEJMDE EURDPA, 2002:167)

Los sistemaseducativs tratan de respondera estosnuevos retos y definenobjetivos
y establecerplanesparasu consecuci—klnade lasaspiracionesle los sistemasdu-
catiwos es que los alumnosadquieranaquellacompetenciasiecesariaparaformarse
enlasociedaddel conocimientg entre lasqueseencuentrdacompetencidectora.De
ah’que enel contexto internacionallalecturaconstituyaun objetivo prioritario tanto
en la Educaci—Rrimariacomo en la Secundaria.

Nuestro sistemaeducatio no esajenoa estadinfmica. Enel casode la Comunidad
Foral de Navarra, el Proyecto Atlante planteda mejorade lascompetencia®isicaslel
alumnadade Educaci—nfantily Primariae incluye cincuentametasestratZgicagntre
lasque se encuentrarel aumentodel tiempo dedicadoal desarollo de lascompeten-
ciaslingY’sticada programaci—ae la ense—anzae estascgpacidadey la elaboraci—n
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de un Plande Lecturade Centro, consensuadpor el profesoradode todaslastreas.
El Plande Mejora derivadodel Proyecto Atlante paralos cursos2005-06y 2006-07
abarcavariosobjetivos, uno de los cualeses mejorar la comprensi—iectoraen todas
lastreasdel curr’culo.

Unade lasresponsabilidadede los centros, aunquecompatida con otras institucio-
nes,consisteen desarollar unabuenacompetencidectora en el alumnadoParaello
serequiee un procesointencionaly programadoque se sustenteen un marco te—-
co claro y asumidopor el profesoradg con propuestasrealistasque modifiquenla
pricticadocentepartiendo de la situaci—actual.

CONCEPTO DE LECTURA

Lacompetencidectora (readinditeracgy) incluye unacomplejagamade conocimientos
y destrezasLalecturapone en acci—mceltipleprocesoscognitivos y metacognitios

enlos queintervienenla cgpacidadde razonamientpla memoriay los conocimientos
previosdellector. Aunqueel aprendizajedel c—dig serealizaconrelativarapidez,pos-
teriormente esnecesariaun procesoasociatio lento querequiee unapricticainten-

cionaday sistem#tica.



Enel acto de leer, el lector interactoe@on el texto en un contexto determinado:el
texto no dicelo mismoparatodos loslectoresni dicelo mismoaun lector enmomen
tos diferentes.

Estaconcepci—imteractivaesla que subyaceen lasevaluacioneinternacionalesle la
lecturaque se esttnaplicandoactualmentey, desdeestaperspectivagl prop—sitale

lalecturaadquiee unarelevancieespeciatanto enlaense—anzaomo enla evaluaci—n

de la competencidectora. PIRLSPogressin InternationaReadind.iteacy Study)eva-
luaci—internacionalde la cgpacidadectora aplicadaa los ni—osy ni—asde 9-10 a—os,
definela competencidectoracomo

la habilidagpara comprendely utilizadasformaslingY'sticagqueidaspor la
sociedad/o valomadaspor el individuoLoslectoresde corta edadsoncapa
cesde constuir signitadoa partir de unavailiedadde textos. Leenpara
aprenderpara participaren lascormunidadesle lectoresdel tmbitoescolary
para disfute personal (MULLIS2006:5)

Desde una perspectiva didfctica, es clarificador el modelo de lectura que plantea
Marian Sainsbury, de la Fundaci—A Nacionad para la Investigaci—A Educativa de
Ingaterra (National Foundation for Educational Research). Dicho modelo se representa
en el grifico 1.

DESCODIACAR

COMPRENDER

RESPONDER

GR¢FICO 1
Modelo de lectura planteado por Marian Sainsbury
Fuente:Sainsbuy, M. (2004):ONationahnd InternationalAssessmenof LiteracySkillsO.
Apaperpresentect the EubpeanSummeBdool Paris,March 31, 2004.

Enel primer nivel se encuentrala descodificaci—que requiee conocimientofonZti-
co, memoriavisualy utilizaci—mle analog’assin que presuponganecesariamentda
atribuci—ule un significadal texto. Enun segundcestadiose encuentrala compren-
si—ngue implicala atribuci—mle significada lo le’doy a—adea la descodificaci—m
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conocimientolZxicoy gramaticalEnel tercer nivel, desdeun conceptointeractivo de
la lectura, Zstaimplicaunarespuestalel lector ante la informaci—mbtenida,paralo
que esimprescindibleque hayale’do con un objetivo 0 prop—sitaleterminado

Endefinitivagl lector interactoeaon el texto paraconstruir supropio significad@ par-
tir del mismoy lo haceen un contexto determinado

Pero la cgpacidadectora no es uniforme, sino que se trata de una competenciaasi-
mZtrica:un mismoindividuono tiene desarolladaslas mismashabilidadesle lectura
de diferentestipos de texto, o en diferentessoportes, 0 en cuantoa distintosproce-
soslectores,por lo quedesdeun punto de vistadidcticoesfundamentatrabajardis
tintos tipos de textos, procesosy situacionesde lectura a distintos niveles, para
prevenir lagunagle comprensi—n.

Esteconceptointeractivo de la lectura quedabellamenteexpresadoen palabrasdel

escritor francZsAndrZ Mauis: OLdecturade un buenlibro esun ditlog incesante
enel queel libro hablay el almacontestaO.



DIMENSIONES DE LA LECTURA

Lainteracci—ientre el lector y el texto en un contexto determinadopone de mant
fiestolarelevanciade tresdimensionesle la lectura:lassituacionesn lasque se pro-
duceen relaci—ion la intenci—mlel autor y el prop—sitale la lectura, los diferentes
tipos de textos y gZneos textualesy los procesosde comprensi—uue posibilitanatri-
buir un significada lo le’do. Ademisen el aceccamientoa la lecturason fundamen-
taleslasactitudesdel lector y los hibitoslectores.

El contexto: situaciones de lectura

Loscontextosen los que se producelalecturasuelenser muy diversos:var'anen fun-
ci—rde laintencionalidadlel autor y respondera los distintosintereses necesidades
y prop—sitoslel lector. El Consejode Euopa agrup—tasdistintassituacionesie uso
de lalenguaen cuatio $mbitos:pceblicopersonal profesionaly educatio.

Lasactividadesle la lenguase encuentan contextualizadadentro de 3mbi-
tos Estospuedenser muy diversos,pero por motivos pricticosen relaci—n
conel aprendizajee lenguasse puedenclasitarde formageneal en cuatro:
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el tmbitopcelicg el tmbitopesonalgl Tmbitoeducativy el $mbitoproésional.
El $mbitopoblico se refere a todo lo relacionadacon la interacci—isodal
corriente (lasentidadesempresaalesy administativas|os sewiciospeelicos,
lasactividadesultuialesy de ocio de carfcterpaelico lasrelacionegon los
mediosde comunicaci—aic.). De formacomplementaa, el $mbitopersonal
comprenddasrelacionesamiliarey laspricticasocialesndividuales.
ElFmbitoprofesional abarcaodo lo relativ alasactividadeg lasrelacionesle
unapersonaen el ejerciciode su profesi—rEl $mbitoeducativo tiene que ver
con el contextode aprendizaje formaci—(genealmentede caricterinsti-
tucional)dondeel objetivw consisteen laadquisici—ee conocimientos des-
trezasespecitas(CONSEJODE EURDPA, 2002:15)

Aplicandolo anterior a la lectura,obtendramoscuatio contextosde lectura:lectura
parauso pceblicoparauso personalo particular, parauso profesionaly parauso edu-
cativo.

PIRLSevaluaci—internacionabjue se aplicaalos ni-osde 9-10 a—o0s(4vde Educaci—n
Primariaen nuestio sistemaeducativ), planteados prop—sitogprioritarios de la lec-

tura para esta franja de edad: lectura como experiencia literaria o como disfrute y lec-
tura paraadquiriry usarinformaci—nRor tanto, en el casode la Educaci—imfantily
Primariase priorizan los $mbitos personal(leer por placer)y educatio (leer para
gorender).

El texto: tipos de texto y gZneros textuales
Eltexto eslaunidadde comunicaci—n.

(E) eltZmino Otexto@e utilizapara referirse a cualquiefragmentade len-
guaya seaun enunciadoo unapiezaescita,quelosusuaioso alumnogeci-
ben, producen o intercambianPor tanto no puede haber un acto de
conmunicaci—por mediode lalenguasinun texto; lasactividadey los proce-
sosseanalizaly seclasitanen funci—ude larelaci—axistenteentre, por un
ladq el usuaio 0 alumngy cualquieintedocutoro intedocutoresy, por otro
ladq el texto, ya seavisto como un producto acabadpcomo un artefactq
como un objetivo 0 como un productoen procesode elaboaci—rE) Las
diferenciagle canalprop—sity funci—producenlascorrespondienteslife-
renciamo s—I@n el contextode los mensajesinotambiZnen suorganiza-
ci—1y presentaci—CONSEJ(DE EURDPA, 2002:91)

Elacecamientodidicticoa los tipos de textos y a los gZneos textualesen Educaci—n

Infantily Primariaadquiee sentidoen tanto en cuantoconstituyen un medioparauna
mejor comprensi—iule la situaci—oomunicativa.



Lostipos de texto incluyen tanto textos oralescomo escritosy sonmodeloste—ricos,
con unascaracter’sticagingY’sticay comunicativasieterminadasgue puedenencon-
trarse en numerosassituacionecomunicativasSontipos de texto el narativo, el des-
criptivo, el expositi, el argumentatiu, lasinstruccioneskE Los gZneos textualesson
lasformasque adoptanlos textos atendiendoa su funci—mespec’fican la comunica-
ci—rBociaI.Sonaneos textualesel cuentq la novela,la carta, la noticia, el editorial,
larecetaE

La comprensi— de los diferentes tipos de texto y gZneros textuales requiere la acti-
vaci—A de distintas estrategias lectoras; por tanto, la planificaci— didictica debe
garantizar lainteracci—a con distintos textos para asegurar el desarrollo de las estra-
tegias lectoras. Ademis, las tipologas de textos facilitan la organizaci— del curr’cu-
lo y la programaci—n desde un enfoque comunicativo de la ense—anza de la lengua 'y
pueden constituir un elemento importante de integraci—n de las diferentes freas lin-
gYsticas.

Seutilizandistintoscriterios paraclasificatos textos: atendiendaa suformato, encon-
tinuos y discontinuos; en funci—me su utilizaci—en la literatura, en los mediosde
comunicaci—mn lasrelacionesntre lasInstitucionesgen lasrelacionesentre lasper-
sonaso en el fmbitoeducativ; textos basado®n larealidady textos de ficci—rsegoen
el tema, en textos human’sticoscientifico-thnicospublicitariosE; tomandoen con-
sideraci—'a finalidadcomunicativagen informativos, prescriptivos, persuasios, poZti-
cos;segeela intenci—icomunicativadel autor, en narrativos, descriptivos, expositivos,
argumentatigs e instrucciones.

Aunquela mayor'a de los textos realesincluyen secuenciasle diversostipos, aten-
diendoa la secuencidextual dominantey a la intenci—momunicativadel emisor cla-
sificaemos los textos escritos continuos en namrativos, descriptivos, expositios,
argumentatigs e instrucciones.Los namativos cuentanuna historia 0 un aconteci-
miento; los descriptiws presentancon detalle las propiedadeso caracter’sticagle
alguieno de alg; los expositivos explicany transmitensabees o ideas;los argumen-
tativos danrazonesa favor o en contra, tratan de corvencero cambiarlasideasdel
receptor, los instructiws, ofrecenindicacioness orientacionessobre lo que hay que
hacerparaalcanzaun objetivo.

Eldesarollo de lacompetencidectorade los alumnosrequiee la selecci—de textos
adecuadogaralos diferentesciclos,textos que respondara distintassituacionesle
lectura,queabaruentipos y gZneos textualesvariadosy queincluyaractividadesec-
toras que supongara activaci—de los distintos procesoslectores. Enla interacci—n
de los alumnoscon los textos debeprimar el criterio de variedadiextualy en el caso
de la Educaci—mfantily Primaria,paraun desarollo equilitado de la lecturay la
escritura,debefa/orecersesu contactotanto con los textos continuos como con los
discontiruos (tablal).
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TEXTOS e Descripci—n m Descripci—sybjetiva
CONTINUOS m Descripci—IiZcnica

e Narraci—n m Cuentq ftbulaleyendaE

m Biograf’ay autobiograf'a
Novela, historiasde aventuras,
de fantas’agde misterioE
C—mic

Carta

Adivinanza

Noticia period’stica

Definici—n

Texto explicativo, expositivo
Art’culo

Resumen

e Exposici—n

DAl Ehe == = Comentarig art'culo de opini—n
m Cartasde los lectoreso cartas

al director
m Editorial

e Instrucci—n m Instruccionegqrecetak)
m Reglag/ regulaciones

TEXTOS e Form ulario

DISCONTINUOS e Hoja informativa
e AViSOs y anuncios
e Cuadrosy grificos

e Diagramas

e Tablas y matrices
e Listas

e Mapas

TABLA1
Tipos de textos y gZneros textuales impor tantes
en Educaci—nInfantil y Primaria

Esconvenienteque se determinenlos textos que se trabajarfnde maneraprioritaria
en cadaciclo, de modo que a lo largp de la Educaci—imfantily Primarialos alumnos
hayantenido contacto suficientecon unaampliagamade tipos de texto y de gZneos
textuales.



3.3 El lector: los procesos lectores

00 0 0000000000000 OOCEOCOCEONOCEONOGNONOGNONONONONONONOIEOOIEOOIEEOOEOLNOEEONONEOLOEOPONEOLOLEEOPOEOO O
Aun reconociendola gran complejidadque entra—ala competencidectora, desdeel
punto de vistadidicticoconviene prestar atenci—a los distintos procesoslectores
requeridosparagarantizada comprensi—iectora. Hay diferentes modeloste—ricos
gue explicanlos procesosimplicadosen la lectura. Aunquelos I'mites entre los pro-
€esosno son siempe precisosen esascate@rizacionessuponenunagranayudaa la
hora de planificala ense—anzade la lectura. Siguiendcel planteamientale lasevalua-
cionesinternacionaley lo establecidcen el plan de mejora paraEducaci—mfantily
Primariaderivadodel Proyecto Atlante, a continuaci—rse presentarlos aspectogle la
comprensi—imvolucradosen la competencidectora en funci—le que se empleede
maneraprincipalla informaci—ruel texto 0 se necesiteel conocimientoexterior al
texto, de que se atiendaa partes concretas del texto o a las relacionesdentro del
mismaQ se centre en su contenidoo en su estructura.

Desdeeste enbque se planteancincotipos de procesoslectores, que serepresentan
enel grifico2.

COMPETENCIALECTORA

Empleo de la informaci—n Empleo del conocimiento
del texto de modo principal exterior al texto
Atenci—n Comprensi—n
apartes de las Atenci—n Atenci—n
concretas relaciones al contenido alaforma
del texto dentro del texto

. Relaciones
i(]todo partes
u deltexto

Reflexi—n
y evaluaci—|

Reflexi—w
evaluaci—del
contenidodel

texto

Boesqueda Desarollo

delaforma
del texto

de
informaci—n

GRGFICO 2
Aspectos de la compr ensi—nde un texto
Fuente:OECD (2003):TheP1SA003 AssessmeRamevork.
MathematicReadingsciencandPoblemSolvinglnaviedg and SkillsParis, OECD.

Primera parte.
MARCO TE RICO DE LA LECTURA

17



18

Labcesqueda recuperaci—de la informaci—rsuponelocalizarinformaci—rmexpl’'cita
en el propio texto, con lasmismaspalabra® con sin—nimod.a comprensi—iglobal
consisteen extraer lo esenciatiel texto, consideradeen conjunta Eldesarollo de una
interpretaci—mpermite establecerrelacionesentre lasideasy comprender de forma
l—qical texto. Lareflexi—ry evaluaci—del contenidodel texto significaevaluarlas
afirmacionegdel texto contrasttndolason el conocimientoexterno al misma Por

celtimola reflexi—ty evaluaci—de la forma del texto equivalea evaluarsuscaracte-
r'sticasling¥’sticagn los planosmorfosinttctico IZxico-seminticy textual.

Eldesarollo sistemiticade lacompetencidectorade los alumnosen el tmbitoesce

lar requiele que se trabajenintencionalmentdos distintos procesoslectores, sin que
se produzcandesequilibriosmportantescomo, por ejemplq un predominioexcesio

de la comprensi—iiiteral sobre la interpretaci—nA continuaci—ipuedenobsevarse
posiblesactividadesorrespondientes los diferentesprocesoslectores, que pueden
selvir pararevisary completarlos ejerciciosde comprensi—propuestosen los mate-
rialescurriculares.

TABLAZ (piginag8a22). Ejemplos de actividades lectoras
Definici—n
e Localizarinformaci—mxpl’citaen el propio
texto, con lasmismaspalabra con
sin—nimos.

RECUPER@IIN
DE LA INFORMACIIN

Estrategias
e Localizarinformaci—n.

e Comprenderla.
e Seleccionalainformaci—melevante

Ejemplos
de actividades

Ejercicios de selecci—nde informaci—n literal:

00 00000 0000000000000 0000000000000 00000 OCOCEOSNOSOEOSOEOSEOSOS OGN
o Identificaci—del tiempo o el lugarde un relato E

e Localizaci—ate determinadoslementos.

e Reconocimientade detalles.

e Localizaci—ate ideassecundarias.

Ejercicios de bcesquedade informaci—n equivalente:

00 00000000000000000000000000000000000000000000 00

e Localizarinformaci—espec’ficaxpresadacon sin—nimosjo con lasmis-
maspalabras.



Definici—n
e Extraerlo esenciablel texto,
consideradoen conjunta

COMPRENSIIN
GLOBAL DELTEXTO

Estrategias
e Estableceunajeramgu’aentre lasideas.

e Elegirlamtsgeneraly lamfsdominante

Ejemplos
de actividades

Ejercicios de determinaci—n de la idea principal o tema:

00 00 0000000000000 00000000000 OCOEOCEOEOEOENOENOGEOCOEOEOEOEOEOSEOSEOSOSOSOSOS N
e Selecci—ae la oraci—muerecogemejor el sentidodel texto.

o Identificaci—de lasdimensionegprincipalesde un grificoo tabla.
e Selecci—a elaboraci—de un t'tulo.

e Deducci—ude laideaprincipal.

e Resumerdel texto.

o |dentificaci—del temao mensajede un texto literario.

e Explicaci—ael criterio de orden de unasinstrucciones.

e Asociaci—de ideascon los ptrafos del texto.

o Diferenciaci—de ideasprincipalesy secundarias.

Ejercicios de identificaci—n de la intenci—n general de un te xto:

o |dentificaci—de la intenci—generaldel texto.

e Explicaci—ael objetivo de un mgpao cuado, de unapigingrincipalen
InternetE.

e Relaci—antre el ambienteo el tono de unahistoriay laintenci—idlel
autor.

Ejercicios de identificaci—n del uso general de un texto:

e Explicaci—atel usode un mgpao cuado, de unapfgingprincipalen
InternetE.

o |dentificaci—de los destinatariogde un mensaje

o Averiguaci—n del tipo de libro que podr’a contener el texto proporcionado.
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Definici—n
e Comprenderde forma l—gicel texto.

DESARBLLO DE
UNA INTERPREACIIN

Estrategias
e Comparary contrastarinformaci—n.

e Realizainferencias.

Ejemplos o |dentificarpruebasde gpoyo.

de actividades

Ejercicios de comparaci—ny contraste de informaci—n:

00 0000000000000 OO0 0O 00000 OCPNONOSNONONONOSNOSNONOSNOSNEOSNOSNOSNOSNOEOEOEOO®OOSOOMNM™
e Descripci—ude larelaci—entre dos personajes.

e Explicaci—ae la relaci—entre personajesargumentosy lugaes.

e Deducci—ude unarelaci—o cate@r’a.

e Establecerelacionesntre lasilustracionesy los contenidosdel texto.

Deducciones o inferencias:

00 0000000000000 OO0 OOO0OOOPOPNOCNOSNOSNONONONOSNONONOSNOSNOSNOSNOSNOSNOSOEONOEOSO®OOSOSONM

e Planteamip—tesiacercadel contenidodel texto a partir delt'tulo.

e Determinaci—udel referente de un pronombre.

e Determinaci—de la relaci—neferencialde unaexpresi—manaf—rica.

e Predicci—ue lo quevaaocurrir y revisi—mo confirmaci—de laspre-
dicciones.

e Consideraci—de alternativasa lasaccionede los personajes.

e Deducci—ue laintenci—iae un personajeconcreto.

e Deducci—uel significada partir del contexto.

e Identificaci—del criterio que subyaceen unasecuencialada.

o |dentificaci—ade generalizacionesn el texto.

e Interpretaci—ule unaaplicaci—nealde la informaci—ulel texto.

e Deducci—ude unaense—anzanoral.

e Inferenciade los ras@s psicol—gicade los personajes.

e Inferenciade posiblesconsecuenciade la conductade un personaje

e Inferenciadel estadoan’micode un personaje

e Deducci—ue ideasimplcitas.

e Inferir informacioneselevantesa pattir de laspalabraslave.

Contincea...



...Continuaci—n

Ejercicios de identificaci—n de pruebas de apoyo:

O 0O 0 0000000000 O 0000000000000 000000000000 00000000 0
o |dentificaci—de larelaci—ude causalidaéntre dos hechos.

e Relaci—de laspruebasaportadascon la conclusi—n.

o |dentificaci—de laspruebasutilizadagparasuponerla intenci—wel autor.
e Extracci—ude conclusiones.

Definici—n

e Evalualasafirmacionegslel texto contras-
tfndolascon el conocimientoexterno al
texto.

REFLEXIIN SOBRE
ELCONTENIDO DEL
TEXTO Y VALORACIIN

DELMISMO

Estrategias
e Considerarcr'ticamenteel contenida

e Posicionarseantelarepresentaci—ae la
realidadpresentada.

Ejemplos
de actividades

Ejercicios de contraste con el propio conocimiento del mundo.

00 00 0000000000000 000000 COEOCOEOCEONONOSNONOSNONONOSNONONOSNONONONOSNONONOSNONONOSNDOS PO

Ejerciciosde contraste con conocimientos procedentes de otras fuentes.

00 00 0000000000000 00O OONOCEOGNEOSONONOSNOSNOSNONONOSNONONONONOSNONONOSNOSNONONONEOSNOSNOEDOS O

Ejercicios de contraste con las ideas explicitadas en la pregunta.

e Valoraci—ue la probabilidadde que los hechosdescritospuedanocurrir
realmente

e Distinci—mentre hechosrealesy fanttsticos.

e Valoraci—ue la posturadel autor sobre el tema.

e Distinguirentre la opini—rel autor y la de otros que son mencionadon
el texto.

e Jiicio sobre si lainformaci—iulel texto escompletay clara.

e Evaluaci—de laimportanciade fragmentosde informaci—n.

e Valoraci—ule laspruebasaportadaspor el autor.

e Valoraci—ue laimportanciade determinadosdatoso pruebas.

e Aportaci—rmle datosalternatios querefuelcen un argumentodel autor.

e Aportaci—re pruebaso argumentosexternosal texto.

e Establecimientale comparacioneslel contenidocon normasde convivern-
cia,Ztica,estZtica...
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Definici—n

e Bvaluar las caracter’sticas lingY'sticas del
texto en los planos morfosintictico, 12xico-
semintico y textual.

REFLEXIIN SOBRE
LA FORMADEL TEXTO
Y VALORACIIN

DE LA MISMA

Estrategias
e Evaluarl impactode ciertas caracter’sti-

caslingY’sticas.
e Descubrirras@s sultyacentes identificar
matices.

Ejemplos
de actividades

Cuestiones relativas a la estructura del texto:

00 0 0000000000000 OCOCOEOCEOCEOEONONONONONONOEONONONOIEONOOEOEEOEOEOEEOOOEOEOLOEEOOLOE O

e Reconocimientale laspartes fundamentalede un texto.

e Reconocimientale lasfrasest’picasde inicioy de cierre de un gZneo tex-
tual.

e Descubrirel modo en el que el autor estructurael texto paraprepararal
lector parala conclusi—n.

Ejercicios sobre el estilo y el registro del texto:

o Reflexi—sobre laspalabragjue serepiten.

e Sustituci—de algunosadjetivs y valorarel resultado

e Evaluaci—del empleode ras@s textualespuntualesparalograr un objetivo.
e AmbigYedadelxicas.

e Valoraci—ue la bellezadel texto.

e Distinci—rentre estilo directo o indirecto.

o Identificaci—y comprensi—udel uso de lairon’aE

e |dentificaci—de formasde cortes’aen el texto.



NIVELES DE DIFICULTAD

Lastareaslectoraspresentanunadificultaddiferente en funci—mle meeltiplegaracte-
r'sticasrelacionadaganto con el texto como con los ejercicios propuestos.En cuan-
to al texto, el lector puedeencontrar mayor o menor dificultaden funci—rde su
longitud, la proximidad cultural, la familiaridado interZs haciael tema, la sencillezo
complejidaddel contenidq la organizaci—ate la informaci—men el texto (tipo derela-
cionesque se establecen),informaci—mso menosimpl'citao expl’citay el forma-
to (apoyos grificoso visualesE).Enrelaci—non los ejerciciospropuestosjadificultad
puededependerde la relevanciade la informaci—mequerida.el tipo y nivel de com-
prensi—isolicitado (localizaci—de informaci—nrelacionesentre lasideas,hip—tesis,
valoraci—nE)el ncemeay de elementosdel texto que hay que localizaro manejarel
ncemey de criterios que hay que tomar en consideraci—ig presenciade informacio-
nesqueinterfieren con la que se solicitay el nivel de explicitaci—de la tarea.

Por tanto, los ejemplosde actividadedectoraspresentadosen el punto anterior pue-
denser gplicadosen los distintosciclosde la Educaci—nfantily Primariaa diferentes
nivelesde dificultad.

@0ccc0cccccc000000000000 00

Primera parte.
MARCO TE RICO DE LA LECTURA

23









26

FINALIDAD

Laresponsabilidade formar lectores competentesno escompetencigexclusivade la
escuelasino que a ello contribuyen la familiay otras institucionescomo lasbibliote-
cas,los organismogyubernamentaleg los mediosde comunicaci—iJno de los pro-
blemasque se ha detectadoen el ¥mbito escolares la faltade sistematizaci—de la
ense—anzae la competencidectora en la ense—anzaisicatras la primeraense—an-
zade lalectoescritura.Por ello, unaplanificaci—tigurosay sistemiticale laense—an-
za de la lectura constituye un importante reto, ya que unabuenaparte del fracaso
escolarprocedede la deficientecomprensi—itectora de los alumnos.

Los marcos te—ricodle las evaluacionesnternacionalegle la lecturay las pricticas
educativasle otros pa’segresentaralgunoslementosque se puedentener en cuern
ta alahora de planificala ense—anzae la lecturaen los centros.

El plande lectura suponeun esfuerzode sistematizaci—ncoordinaci—ule la ense-
—anzale lalectura.Sufinalidacconsistirfenlograr quelos alumnosseanectorescom-
petentes,entendiendopor tal que seancgpacesde leer con precisi—Iy rapidez,que
desarollen la habilidadparacomprender reflexionare interaccionarcon los textos y
que se encuenten motivadoshaciala lecturapor mero placero porquelareconocen
como un medio insustituiblepara el aprendizaje Esto planteaa los centros retos



importantes para garantizaras estrategiadectoras fundamentalesle los alumnosy
parafomentarla motivaci—haciala lectura. OUnose hacelector como consecuencia
de azaesy determinacionegpersonalespero tambiZncomo resultadode largps pro-
cesoseducatiosO(Mata,2004:134)

CARACTERE&TICAS

Enel contexto internacionala competencidectora constituye un objetivo prioritario
tanto en la Educaci—Rrimariacomo en la Secundariadlgunosde los sistemasduca-
tivos con mejor rendimiento en lectura en las evaluacionesnternacionalescomo
CanadfAustralia,ReinoUnido o Irlanda,compaten, aunquecon elementosdiferen-
ciadoes,variosrasgs comunesen el modo en el que planificary desarollanla ense-
—anzade la lectura. As’, todos ellos disponende programasque se iniciaon en
Educaci—Primariay sehanido extendiendoa la Educaci—®ecundariaGeneralmente
incluyen lalecturay la escrituraen todaslasfreasdel cun’culo y susmarcos te—ricos
prestanespeciabhtenci—ia los diferentes procesoslectores, a la variedadtextual en
diversossoportesy alos diferentesobjetivos de lectura.

Estosmodeloseducativs aplicanprogramasestructuradosy sistematizadoson obje-
tivos curriculares precisosy esttndaesde rendimientoqueincluyen la descripci—de
los aprendizajegsperadoy ejemplosde produccionesle los alumnosadeterminados

@0ccc0cccccc000000000000 00

Segunda parte.
EL PLAN DE LECTURA

27



niveles. Utilizan los datos procedentesde la evaluaci—externa para comprobar su
efectividady aplicanunaevaluaci—imternacoherente con la externa.Planificaractua
cionesdentro y fueradel centro. Dentro del centro planteanactividade®rganizadas
en tres ejesdiferenciadospero coordinadosentre s': lecturay escrituraen las freas
coincidentecon laslenguasescolaes,lecturay escrituracomo cgpacidadesrans\er-
salesal curr’culo y apoyos espec’ficoparalos alumnosy alumnasn situaci—de ries-
oo de sufrir dificultadedectoras.Encuantoa lasactuacionesueradel centro, otorgan
especiatelevanciaa laimplicaci—de la familiay de la comunidad.

Lo anteriormentedescrito se reflejaesquemi#ticamenten la tablasiguiente:

¢MBITO e Lecturay escritura.
e Comprensi—iectoraen todaslastreasdel curr’culo.

MARCO e Situacione® prop—sitosle lalectura.
e Variedadtextual.
e Procesoslectores.

SISTEMBZACIN e Objetivos curriculares precisos.

e Estindaes: descripci—ude los aprendizajesesperados
y ejemplosde produccionede los alumnosa determi-
nadosniveles.

DIMENSIONES e Dentro del centro:
- Lecturay escrituraen laslenguasscolaes.

- Lectura y escrituraen el resto de treas.
- Apoyo alos alumnoscon dificultades.
- Fomento de lalectura.
e Fueradel centro:
- Implicaci—de la familiay lasinstituciones.

E\ALUACIIN e Internay externa.

TABLA3
Rasgos comunes de la ense—anza de la lectura

Lapuestaen pricticade esosplanesde lecturacompromete atodos los profesoresen
el desarollo de la competenciaectora de los alumnosy requiee una planificaci—n
compatida.



ELEMENTOS

H plan de lectura puede concretarse en distintos formatos y se adaptart a las diferen-
tes situaciones, pero deberf contemplar en alguna medida los elementos que se reco-
gen en latabla4, yaque el adecuado desarrollo de las estrategias lectorasy lamotivaci—
hacia la lectura son necesarios para garantizar una buena competencia lectora

Eldesarollo sistemZticale lacomprensi—tectorapersiguedotar alos alumnosde las
destrezasnecesariagara utilizar la lectura como una herramientapara accederal
aprendizajey al conocimientqy, por otra parte, el impulsodel htbitolector estirela

cionadocon el gustopor lalecturacomo fuentede enriquecimientoy placerpersonal.

Estedoble planteamientaexigela necesarigoresenciade la lecturaobligatoriay de la
lecturavoluntaria,aunqueclaramentaliferenciadasLaresponsabilidadel centro edu-
cativo radicaen garantizada competencidectora de los alumnosy en propiciar las
condicionesparaque puedacultivarseel htbito lector.

v ¥ ¢ ¥ ¢
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e Lenguas m Pasode la conciencia

DESARRLLO . .
SISTEMCTICO escolares fonol—glc_a lagrifica
DE LA ] Vocabulan_oy ortograf’a
COMPETENCIA m Construcci—ule oraciones,
LECTORA pfrafosy textos
m Comprensi—ule distintos
tipos de texto

m Lecturade textos literarios
(literaturainfantily juvenil)

e Cr eas = Vocabularioclae del frea
restantes m Construcci—ue definiciones
y explicaciones

m Tiposdetexto m¥s
significatis del frea

m Utilizaci—udle recursos:
diccionariosenciclopedias,
bibliotecay materialesen
soporte electr—nico

Apoyo a los m Procedimientoparala
alumnos con identificaci—empranade las
bajo rendimiento dificultadedectoras
m Intervenci—emprana:
sistema de gpoyos y refuerzos
IMPULSO En el aula = Climalector.
DELH¢BITO m Bibliotecade aula.
LECTOR
En el centro m Climalector

m Bibliotecadel centro

Fuera del centro m Implicaci—de lasfamilias
m Colaboraci—de bibliotecas
pceblicag otras instituciones

TABLA4
Elementos del plan de lectura



Desarrollo sistemittico de la competencia lectora

Eldesarollo sistemiticade estacompetenciancumbeatodos los profesoresdel cen-

tro y se articulaen tres ejes:la ense—anzale la lecturay la escrituraen laslenguas
escolaes, en el resto de freascurricularesy en el gpoyo a los alumnosque pueden
presentardificultadedectoras.

3.1.1 = LENGUASESCOLARES

En las lenguas escolares se prestart especia atenci—h a gprendizaje del c—€igo escrito, a
la riqueza de vocabulario, a la construcci—n de oraciones, pirrafos y textos y ala com-
prens—n de distintos tipos de texto, incluidos los literarios (literatura infantil y juvenil).

Encuantoal gprendizajedel c—dig escritg habrfquetomar en consideraci—el nivel

de desarollo de lashabilidadeprelectorasy preescritoras(percepci—iy discrimina-
ci—rvisual percepci—u discriminaci—awditivaateralidadgrabmotricidad,organiza
ci—ntemporal, sentido r'tmico, memoria y lenguajeoral) y la metodolog’a de

ense—anzde lalectoescritura.

Enlo relativo al vocabularig en los distintos ciclos se realizarfnas actividadesnis
apropiadasparaque los alumnosincrementensu riquezalZxicay se ense—artristin

tas estrategiagle comprensi—mlel vocabulariogue se aplicarfncontinuamentea la
lecturade los textos, de modo que los alumnoslleguena interiorizarlasy a aplicarlas
aut—nomamenté&ntre estasestrategiacabedestacarassiguientes:

Estudiadaspalabrasiestacadas.

Deducir el significadale unapalabrapor el contexto.
Reconocerra’ces prefijosy sufijos.
Analizarlaspalabrasompuestas.

Descubriren el texto sin—nimog ant—nimos.

Formar familiadZxicasy camposseminticos.
Aproximarseal significadgor la etimolog’ade la palabra.
Estableceanalog’as:

- Objetoy funci—n.

- Caracter’sticasimilaes.

- Hip—nimosg hiper—nimos.

- Situacione$abitualegmaesto/aula).

- Acci—n/agentgobjeto.

= Distinguirel usotZcnicoy el uso cotidianode un tZrmino.
= |dentificarextranjerismosy neologismos.

= Consultarel diccionario

Enlo querespectaa la construcci—de oraciones ptrafosy textos, hay quetener en
cuentaquelalecturay laescriturasoncomo los engranajeglel mecanismale unreloj:
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lalecturallevaa la escrituray vicesersa.Lastareasde redacci—de textos con distin
tos prop—sitosiacenque los alumnostomen concienciade los distintos objetivos de
lalectura.Asimismo la producci—ile distintostipos de textos con unafinalidady un
destinatario atendiendoa los criterios de textualidady respetandolas fasesde la
escritura,hacequelos alumnosseanmisconscientesle lascaracter’sticasle los tex-
tos queleen.A suvez,lalecturade distintostextos faorecela producci—escritade
los alumnos.

Por celtimpel desarollo de la cgpacidadde comprensi—iectorarequiee la selecci—n
detextos adecuadoparalos diferentesciclos,querespondara diversassituacionesle
lectura, a distintos tipos y gZneos textualesy que incluyanactividadedectoras que
abaguenlos procesoslectores antesdescritos.

Desdeun enbque plurilingYeesimportante que se leay escribaen todaslaslenguas
escolaes,aunqueseaa diferente nivel de dificultad,que se ense—da utilizaci—de las
mismasestrategiasectorasaplicadas lalecturaenlasdistintasienguay queseafron-
te el conocimientode los tipos de textos y gZneos textualesdesdeplanteamientos
comunes.

(E) elenbqueplurilingYeenfatizael hechode que conbrme seexpandda
expeiiencialingY’sticde un individuoen los entomos culturalesde unalen-
gua,desdeel lenguajdamiliarhastael de la sociedaden geneal,y despuZs
hastalaslenguagle otros puebos (ya seanaprendida®n la escuela enla
uniwersidadp por expeiienciadirecta) el individuono guardeestadenguay
cultuasen compatimentosmentalegstictamentesepaados sinoquedesa-
rrolla unacompetenciacomunicativea la que contribuyen todos los conoci-
mientosy las expeiienciadingY’sticag en la que laslenguasse relacionan
entre s’ e interactoeaf CONSEJCDE EURDPA, 2002:4)

3.1.2 = ¢REASRESTANTES

Las restantes ireas curriculares son tambiZn responsables en gran medida de la
ense—anza de la lectura. En estas reas habr’a que prestar especial atenci—n a voca
bulario clave del frea, ala construcci—n de definiciones y explicaciones, a los tipos
de texto mis significativos del $reay ala familiarizaci—n con la utilizaci—n de recur-
sos variados: diccionarios, enciclopedias, biblioteca y materiales en soporte elec-
tr—nico.

Lo se—aladaon respectoal vocabularioen el gpartado relativo alaslenguasscolaes
esvilidoparalasrestantestreas.

Encuantoa lasdefinicionesen la Educaci—mfantily Primaria,esimportante incidir,

enprimer lugar en laidentificaci—ael tZrmino generaly en cate@rizar acontinuaci—n
algunagaracter'sticagspec’ficas.



Un tipo de texto muy significativ en estastreascurriculares es el expositivo, que a
merudo incorpora diversostextos discontiruos (grificostablasmapask). Enlalec

tura de los textos expositivos por parte de los alumnosde Educaci—Rrimariahabr’a
queincidir en los siguientesaspectos:

= Descubrirel prop—sit@ funci—iulel texto, atendiendoa la situaci—ude la lecturay
alaintencionalidadiel autor.
= Analizarla estructuradel texto:
- Panteamientofijarseen la presentaci—ael temay en el punto de vistadesdeel
que seaboma.
- Desarollo: un aspectoque presentadificultad,pero que tiene granimportancia,
esel de descubrirel criterio de conexi—ule ideasen el texto:
Erumeraci—utilizaconectorestextualesdel tipo enprimerlugayporotro
lado,ademitsE
Comparaci—empleaconectoresdeltipo delmismanododeigualforma,
igualmenteBy estructurascomparativas.
Causa- consecuenciase caracterizgpor conectores del tipo por tanto,
porestaraz—ras’pue& y estructurasgramaticalesiue expresancausa
lidad.
Ordenaci—nronol—gicanedianteconectores del tipo al principiodes-
puZsmisadelanteE
Pregunta- respuestaincluye estructurasinterrogativasdirectaso indi-
rectas.
- Conclusi—raspectoanisimportantesde la exposici—n.
= Utilizar el antlisisle lascaracter’sticagingY'sticaparafavorecer lacomprensi—udel
mensaje:
- Estructurasmpersonales.
- TecnicismostZxico especializado
- Verbo: presentede indicatiw.
- Procedimientodipogrificosrepararenlanumeraci—'tulos y subt'tulos,subra-
yadq cursiva.
- Conectorestextualesde tipo l—gico

Un frea con especial relevancia a respecto es la de Conocimiento del Medio
Natural, Socia y Cultural. Se trata de un frea propicia para enriquecer el vocabula-
rio, paratrabgjar sistemifticamente el texto expositivo, para fomentar el gusto por la
lectura de textos cient’ficos divulgativos y para familiarizarse con el uso de distintos
recursos.

3.1.3 = APOYO A LOSALUMNOS

Elgpoyo alos alumnosgiraentorno a dos ejes:los procedimientosparala identifica-
ci—ranticipadale lasdificultadedectorasy laintervenci—itempranagueincluyael sis-
temade apoyosy refuerzos.
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Las dificultades mis frecuentes que presentan los aumnos en lectura tienen que ver
con lavelocidad o la precisi— lectoras y con la fata de comprensi—A. A pesar de que
las dificultades lectoras y escritoras van de la mano, nos vamos a centrar ahoraen las
alteraciones mis comunes en la lectura. En cuanto ala velocidad o precisi— lectoras
se encuentran la lentitud lectora, la lectura acelerada con finaes ininteligibles, el sila-
beo, la denegaci—n, la adivinaci— o lectura no red, lalectura disr’tmica sin atender a
la puntuaci— o0 con pausas excesivas, el cambio de I'nea, la fragmentaci—A o separa
ci—A an—mala de slabas o palabras, la repetici—n, la omis—A 0 supres—A de una o
varias letras o slabas, la adici—A o inclusi—n, sin justificaci—n, de unaletra o slaba, la
sustituci—n, lainversi—a y la rotaci—A. En lo relativo a los problemas de comprensi—a
lectora, las dificultades mis frecuentes consisten en un deficiente acercamiento a la
situaci—A de comunicaci—, dificultades en la comprensi—f y retenci—n de la informa-
ci—n, para distinguir las ideas principales y las secundarias y la falta de habilidad para
utilizar estrategias como la predicci—n, la recapitulaci— del significado o la redizaci—n
de inferencias.

Elplande lecturadebecontemplarel procedimientoy responsablede laidentificaci—n
tempranade dificultadesy suscausasgue, a merudo, se encuentrarrelacionadason
unacompetencidingY’sticansuficienteo con un desarollo deficientede lashabilida
desprelectorasy preescritoraslLosaspectogjue hay quetener en cuentaen relaci—n
con estashabilidadegprelectorasnecesariaparaun correcto desarollo del proceso
lector sonlos siguientes:

m Percepci—uy discriminaci—visualreconocimientode formas,tama—osgcolores.

m Percepci—y discriminaci—auditivadistinci—ile sonidos.

= Lateralidadesquemaorporal; conceptosde izquieda-deecha;arriba-abajodirec
cionalidaddentro de un espacio

= Grafbomotricidad:habilidadpararealizarejerciciosde bucles festonesy figurasgeo-
mZtricassencillas.

= Organizaci—emporal:secuenciasle ordentemporal (antesy despuZs).

= Sentidor'tmico: secuenciacionestmicassencillas.

= Memoria:memorizaci—de rimas,poes’asadivinanzagjerciciosde memoriavisual
parareconocimientode palabras.

= Lenguajeral: hablarcon unacorrecci—igue correspondacon su edadcronol—gica
(vocabularioy fluidezverbal).

Es conveniente iniciar cuanto antes el tratamiento de las dificultades lectoras detec-
tadas. Existen numerosas tZcnicas para ello, pero su aplicaci—a dependert de la pre-
cisi—h con que se haya hecho el diagn—stico y laidentificaci—n de las causas que estin
en labase de ladificultad. Ademis, habrt que precisar las cuestiones organizativas de
las sesiones de apoyo o refuerzo: periodicidad, duraci—A de las sesiones, atenci—a
individualizada 0 en peque—0s grupos y responsable de impartir las sesiones de

apoyo.



Animaci— a la lectura

Enlasevaluacione®xternasse obsewvaque el interZsy compromiso de los alumnos
conlalecturaexplicaunaparte importante de la varianzade laspuntuacionegn com-
petencialectora. Por otra parte, hemosdefinidocomo lector competenteaquZlque
escgazde leer con precisi—y rapidez,que desarolla la habilidadparacomprender
reflexionare interaccionarcon los textos y que se encuentramotivadohaciala lectu-
ra por mero placero porque la reconocecomo un medio insustituibleparael apren-
dizaje Por tanto, aun no siendola motivaci—rhaciala lectura una responsabilidad
exclusivale laescuelasetrata de generarun climalector en el aulay en el centro que
invite a disfrutar con estaactividad,que ofrezcabuenadecturasy oportunidadesde
practicarlaLaexperiencidectora,como la deportiva o musical.escpaareglasgene-
rales,pero es muy importante crear las mejores condicionespara que cadaalumno
puedahaceruso de lasposibilidadesie la lecturaen su desarollo personal Paraello
esnecesarioun climao ambienteestinulante

En consecuencida animaci—a la lecturano puedeconsistirexclusivamenten una
seriede actividadepuntualesy llamativassino en accionedncadinadasen la dintmi-
caescolary llevadasa cabocon regularidadAdemitspuedealcanzael disfrutecon la
lectura quien ha desarollado unacompetencidectora aceptableya que uno de los
motivos de la faltade hibitolector radicaen lasdificultadesde comprensi—o en el
esfuerzoexcesiv que puedesuponerel ejercicio lector. Cgpacidadlectoray htbito
lector seinfluyen rec’procamente

Laanimaci—ala lecturaen el tmbito escolarse puedellevar a caboen el aula,en el
centro y en colaboraci—noon la familiay otras instituciones Endefinitiva,se trata de
que, tanto en el aula,como en el centro o fuerade ZI,los alumnospercibanun clima
gue propicie el desarollo del htbitolector.

321 = EN B AULA

Enel auladebereinarun climalector, de modo que se procuren los espaciostiempos
y ambienteadecuadosLeerlestodos los d'as,hablarlesde lecturas,preguntarlespor
lo que ellosy ellasleen, programarla sesi—semanale lectura, acompa-—arles la
bibliotecaEcontribuyen al desarollo del htbitolector.

La animaci—h a la lectura en el aula exige la elaboraci— de un plan de lectura que se
adapte alos gustos y a nivel de competencia lectora de cada dumno. Una buena ofer-
tade textosy laimplicaci—n de los alumnos en la selecci—n de libros constituyen estra
tegias adecuadas. H fomento del gusto por lalecturadebe contemplar el asesoramiento
individual a cada uno; es decir, es fundamenta que exista un plan individua de lectura
para cada alumno.
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Muchasactividadeserealizaren lasaulasde Educaci—infantily Primariaparaanimar
alos alumnoshaciala lectura.Sin¥nimode ser exhaustios, se puedencitar algunas:

Rinc—ule lecturaen el aula.

Lecturadiariade noticias,poemasE

Lecturade diarioso de publicacioneperi—dicas.

Lecturapor parte del profesor de fragmentosdivertidos o curiososde los libros.

Presentaral alumnadaunaamplialistade libros de temiticadiferentesy de distin-

tos nivelesde dificultad.

Presentaci—peri—dicae los libros prestadospor la bibliotecadel centro o por la

bibliotecapceblica.

Comentarreferenciasaparecidasen la prensasobre los libros: libros misle’dosE

Permitir al alumnadda elecci—nde obrasy autores.

Exposicione®ralesde laslecturasrealizadapor los alumnosy por el profesor.

Lecturade un libro entre todos finalizandocon algunaactividad:cadauno lee un

cg’'tulo y lo cuentao realizaun dibujoE

= Cumplea—oscadaalumnoescribeunapoes’ao cuentocomo regaloy se construye
un libro viajeo contodaslaspoes’aso cuentos.

m Debatesobre laslecturasrealizadas.

= Dibujaralos personajesel escenarigrealizarmurales,dramatizaciones.

= Registo del recorrido lector del alumnocon la opini—rgue le merecenlos libros
le’dos.

= \otaci—paraelegirlos mejoreslibros y/o autores.

= Dar aconocerlos escritosy produccionesde los alumnosen larevistadel colegiq
enlawebE

m Ellibro viajeo que contienelasproduccionede los alumnossobre un temadeter-
minado

= \er unapel’culasobre el libro.

Endefinitiva,el pgpel del maesto consisteen hacerde lalecturaunapricticacotidia-
nay hablarsobre ellaconlos alumnos.

322 m EN BLCENTRO

Nuevamente lo importante es crear un climalector en el centro educativ, de modo
que se percibala presenciade la lectura en las distintasdependenciagn torno ala
bibliotecaescolar La ambientaci—del centro puedecontribuir a ello: rinconescon

publicacioneperi—dicas c—mics)oticiasde actualidacen los panelesE

Algunasactividadesle promoci—ile lalecturaquesevienendesarollandoenlos cen-
tros sonlassiguientes:

m Presentaci—de novedadesadquiridaso prestadaspor la bibliotecapoeblicarese-
—askE



Elecci—por parte de los alumnosde los libros favoritos le’dosduranteun cursa
Cuentacuentos.

Encuento con escritores despuZsie haberle’do alguneobra.

Fallosde certtmenediterarios.

Sewicio de prZstamo

Orientacionesperi—dicaa padres sobre literaturainfantily juvenil.
Exposicionesle libros sobre un temadefinido

Leer o contar cuentoso produccionesescritasa los ni—osde otros niveles.
Celebraci—mle efemZridesliterarias: D’a Mundial del Libro, D’a Mundial de la
Poes’a,D’a Internacionalel Libro Infantil,centenariosde autoresg

= Proyecci—ile pel’culashasadagn libros de literaturainfantilo juvenil.

La publicaci—del Depatamento de Educaci—nosfondode la bibliotecascolay los
planegelectua delcento gporta informaci—iinteresantesobre coleccionede litera-
tura infantily juvenily coleccionede libros informativos, clasificadapor edades.

323 7 FRUERA DEL CENTRO

Laimplicaci—de la familia,la colaboraci—de la bibliotecapaeblicg de otras institu-
cionesconstituyen tres ejesimportantesde animaci—ala lecturafueradel centro.

Elambientelector en el hogarfamiliarjunto con un climaadecuadaen el centro edu-

cativo aportan lascondicionegparaque puedaemergerel gustopor la lecturaen los

ni—os.Del mismomodo queen el colegiq lo importante esquela lecturacuentecon

espaciosy tiemposen el $mbito familiary que los ni—osveanleer a los adultos.Esto
no siempe esposible Aceras’,el centro educatio puedesugerirunaseriede pautas
alos padiesy madies como lassiguientes:

m Hablarcon los ni—osparapotenciarel lenguajeoral.

= Leercuentosalos ni—os.

Compatir lecturas:comentarlecturas,noticiasde los diarios o de publicaciones
peri—dicas.

Sersociosy visitarla bibliotecapaeblica.

Visitarlibrer'as.

Aclarardudas.

Regalatibros.

Laaportaci—rie la bibliotecapceblicpuedeincluir actividadegliversascomo la visita
guiadaa la biblioteca,encuentps con autores, sesionesle cuentacuentosselecci—n
prZstamode lotes de libros, informaci—sobre novedadesibliogrificasE

Otras institucionescomo el Depatamentode Educaci—RJRAPamplonaGaltzagrri,
la Fundaci—@erminSincheRuipZezE aportan interesantesniciativasn el campo
de lalecturaque no puedenser ignoradagor los centros.
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3.3 Evaluaci— del alumnado
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Como se hase—aladanteriormente los sistemasducativs con mejoresrendimien-
tos en lecturautilizanlos datosprocedentesde la evaluaci—externay aplicanla eva-
luaci—mternaparacompmobar la efectividadde susprogramas.

Ademisde la evaluaci—micial,que permitirt detectar dificultadedectorase iniciar
cuantoantesun tratamientoespec’ficpesimportante, en cuantoa la evaluaci—oon-
tinua, contar con unahojade registio del nivel de desarollo lector de cadaalumng
paraadoptarlas decisionesoportunas.Enla tabla5 se muestraunaposiblehoja de
registio coherente con el marco te—riccexpuesto

Nivel de

desarollo
(7]
(0]
=
i)
o : 8
Alumno: 2 >
S [
H '

Grupo: z:
PRECISIIN e Descodificebien

e Leecon buenritmo

VELOCIDAD

]
L

o Contrastalasafirmacionesiel texto con su
conocimientoprevio y con informacionesde
otras fuentes

e Aplicaestrategiadectoras:predecir
verificar recaitular, hacerinferencias

o Leefueradel aulalos libros o textos
propuestos

TABLAS
Hoja de registro del nivel de desarrollo lector del alumno



Ademisgsconvenientecontar con los datosque gporta la evaluaci—al finalde cada
ciclo Parala confecci—ile laspruebasque se aplicarfnal finalde cadaciclo se puede
tomar en consideraci—el marco te—ricode lasevaluacionegxternas y, si se estima
conveniente completarlocon otras dimensionesle lalectura.Estasevaluacione$ina-
lesincorporarfndistintostipos de textos que respondara lassituacionegde lectura
de uso personal(leer por placer)y de uso educativ (leer paragprender),planteartn
preguntagque se correspondarcon los distintos procesoslectores descritose incluk
rin cuestionegelativasa la motivaci—haciala lectura.

Parala elaboraci—de estaspruebaspuedenutilizarsecomo referente los ejercicios
dadosa conocer por la evaluaci—mternacionalPIRLSgplicadaen 4¥de Educaci—n
Primaria) las pruebasexternasaplicadagor el Departamentode Educaci—en 2%4Ya
y 6%de Educaci—®Primariay los modelosde pruebasde lecturaen LengueCastellana,
LenguaVascae InglZspara 44y 6Yide Educaci—iPrimaria elaboradaspor el
Departamentode Educaci—n.

Laaplicaci—sistemiticale pruebasa final de ciclo permite la realizaci—the estudios
longitudinaley la adopci—ude lasdecisionepertinentesparamejorar el plande lec-
tura del centro. Asimismglos resultadosobtenidosen lasevaluacionegxternas,con-
venientementeanalizadosgpuedencontribuir a este mismocometida

Metodolog’a docente

Esimportante concretar lasactuacionegsomunesqueel profesoradollevartacaboen
relaci—won la lecturaen los distintosciclosy los acuedos sobre la ense—anzade las
estrategiadectoras.

34.1n ACTUACIONES COMUNESDEL PROFESORADO

Correspondeal profesoradoplanificala ense—anzae la lectura,modelizarlasestra
tegiaslectorasy favorecer el climaparaque los alumnospuedantener ricasexperien-
cias de lectura, desde una intervenci—rdirecta orientada a la potenciaci—ile la
autonom’alectora del alumno Estoimplicaatenderal procesoy no s—Ilal resultado
por lo que la baterade preguntasdespuZsie cadatexto no esla mejor manerade
ense—arasestrategiadectoras.

Losacuedos del profesoradorespectoa lasactuacionegjue desarollartnen los dis-
tintos ciclospuedengirar en torno alos siguientesaspectos:

a. Lecturaen todaslasfreasrespetandaun marco te—ricacompatido.

b. Importancia del trabajo preventivo, que trata de evitar que surjan dificultades lec-
toras, por lo que las actuaciones en los primeros a-0s de escolarizaci—h adquie-
ren suma importancia en el desarrollo lector de los alumnos: actividades de
prelecturay preescritura’y metodologa de la ense—anza de la lectoescritura.
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c¢. Primac’ade la comprensi—ule lo le’do sobre la velocidado precisi—aesdeel pri-
mer momenta

d. Selecci—de textos adecuadogaralos diferentes ciclos, comprobando que res
pondana distintassituacionesle lecturay a los tipos de texto y gZneos textuales
acordados.

e. Revisi—mile los materialescurriculares disponiblesy modificaci—n complementa-
ci—rde las actividadedectoras que en ellos se proponende modo que abaguen
todos los procesoslectores descritos.

f. Pricticasistemiticale lasestrategiasdectorasdefinidagparacadaciclo.

g. Planteamientdntegradorde la lecturaen lasdistintastreaslingY'sticaparaque se
facilitela transkrencialingY’sticaal estudiarlos tipos de texto y gZneos textuales,
en la producci—imle textos escritos,al trabajar estrategiadectorasy al evaluaral
alumnado

h. Desarollo de lasactividadesle animaci—ala lecturaprogramadagaracadaciclo.

342 ENSE, ANZA DE LASESTRATEGIAS LECTORAS

Elaprendizajede lasestrategiagjue utilizaun lector competenterequiele un plantea-
miento sistemiticoen la escuelaEl procesode comprensi—iectoraimplicala activa-
ci—rde distintasestrategiasi operacioneqque debenser trabajadagparaque puedan
ser automatizaday aplicadasen distintoscontextos.

Ademisde abordar la ense—anzale lashabilidadegprelectorasy preescritorasantes
mencionadadiay queincidir en la ense—anzaistemiticale aquellaestrategiadecto-

rasimportantesalaluz de los datosque gportan lasevaluacionegxternas,sobre todo

en cuantoa la detecci—ule ciertas carenciasen los alumnos A continuaci—se indi-
canalgunagautasparatrabajarlas.

Reconocer el prop—sitode la lectura

Elobjetivo perseguidgor el lector alleer untexto determinaen granmedidala com-
prensi—rdel misma Evitaemos trasladara los ni—os concepcionessimplificadoras
(leer bienesleer sinequiwcarse pronunciarbien,entendertodaslaspalabrasE)que
puedenrepercutir negativamenten la comprensi—ilel texto. Esimportante que se
presentenalos alumnostareaslectorascon diferentesprop—sitoy que seles plante-
en tareasde escrituracon objetivos variados.

Esde sumaimportanciael entorno que hay que crear antesde la lecturade un texto
paraque la actividadtengasignificadoSiempe que se propongaunatareade lectura
o escriturahay que explicarla finalidadJa utilidad y el mZtodo de trabaja Conviene
proponer tareasde lecturaen contextosrealesen los que tengasentidoo seanece-
sarioleer paradesarollar unaactividadLasmetasy prop—sitosle lalecturase orien-
tartndesdeel principio a la comprensi—iy no s—Ia la descodificaci—oorrecci—io
velocidadlectoras.



Tareaslectorasque tenganpor objetivo buscarunainformaci—mpuntualy espec’fica,
obtener unavisi—meneraldel contenidoo localizarpartes del texto que nos intere-
sansirven paradesarollar lasestrategiagie lecturartpidao skim Tareasquerequie-
ren unalectura sosegady minuciosaayudana desarollar las estrategiade lectura
profundao scanAmbostipos de lecturadebenser practicadosen Educaci—Infantily
Primaria.

Reconocimiento rfpido de palabras

El reconocimientortpido de las palabrasescritasde uso misfrecuente(sightvocabu
lary) facilitaconsiderablementéa comprensi—rSiestereconocimientosuponemucho
esfuerzgel lector puedeconcentrarsemenosen otras operacioneqecesariaparala
comprensi—mncomo la realizaci—ade inferencias Estahabilidadde reconocergrtfica-
mente las palabragiene que ver, entre otros factores, con el n-emey de vecesque
esos tZrminos han sido vistos escritos. Hg/impottante que en los primers niveles
se trabajenlas palabrasde uso misfrecuentedesdeesta perspectivade reconoct

miento visualripido de lasmismas.

Actividadegque favorecenel desarollo de estaestrategiason, inicialmente el apren-
dizajede los ras@s definitorios de lasletrasy, posteriormente actividadesle letras
desoidenadassopasde letras,crucigramasgncadenadogierivaci—de palabraspala-
brascompuestasteconstrucci—de textos, uni—re definicioneson palabrasetc.

Establecer una jerar qu'a entr e las ideas

Distinguir entre las ideasprincipalesy secundariasio resultasencillo para algunos
alumnos,por lo que se requiee que se ense—enexpresamentealgunasestrategias
espec’ficas.

Parala construcci—ulel significadagglobaldel texto existenunasestrategia® reglas
parasimplificara informaci—nue fueron descritaspor Kintschy Van Dijk (1978):

= Laselecci—oonsisteen omitir lo irrelevante esdecir, dejarde lado lasinformacio-
nesaccesoriay no necesariaparacomprenderunaproposici—en unasecuencia.

= Lageneralizaci—ensustituci—ude variosenunciadogpor uno misgeneralpresente
en el texto, quelos representaa todos.

= Laconstrucci—p sustituci—ude unasecuenciale enunciadospor otro no presen-
te en el texto, pero que sintetizael significadale los mismos.

Estas estrategias pueden ser utilizadas para elaborar resoenenes, esquemas 0 mapas
conceptuales. Un recurso lingYstico importante para elaborar esquemas y mapas
conceptuales es la nominalizaci—, es decir, la conversi—A de un enunciado en un
sustantivo.
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Ademisde la elaboraci—de rescemenessquema® magpasconceptualesse pueden
llevar a cabo otras posiblesactividadegjue sirven paratrabajarla idea globalcomo
entregara los alumnosdos textos diferentesjuntos paraquelos sepaen u ofrecer un
texto desoidenadoparaquelo ordenen.

Form ular hip—tesisy predicciones

Como consecuencidel enbqueinteractivo de la lectura,el buenlector se diferencia
del lector deficiente entre otras cosaspor su cgpacidadde anticiparseal contenido
del texto, formular hip—tesig verificar posteriormentesuspredicciones.

Estaestrategigpuedeser desarolladamediantelalecturacompatida enlaqueel pro-
fesormodelizao dirigela manerade hacerpredicciones realizapreguntasalos alum-
nos antesy durante la lectura. TambiZnse desarolla esta destreza mediante la
realizaci—ae auto-preguntaspor parte de los alumnos.

Realizar inferencias

Lainferenciaesunaestrategiade razonamientdmprescindiblegparala comprensi—rnya
que el texto no es nuncadel todo expl’cito ni unwoco, sino que el lector tiene que
determinarel significadael mensajeapartir delreconocimientade laintenci—eomu-
nicativadel emisory del conocimientodel contexto. La faltade cgpacidadde inferir
dificulta enormementela comprensi—rsobre todo de textos que contienenmucha
informaci—mo expresadeaexpl’citamenteporque dificultala realizaci—automiticade
lasnecesariagonexionesentre lasideas.

Gran parte de lasdificultadesde comprensi—ile los alumnosque no presentanpro-
blemasde descodificaci—madicanen que no tienen suficientementedesarolladasu
cgpacidadde hacerinferenciaspor lo que les resultasumamentedif'cil interpretar e
integraridease informaci—nEstasdificultadesse manifiestara merudo en estosdos
campos:

= Problemaspararelacionarunaideay su antecedentealgunagalabras-cig (pro-
nombre, adjeti, sustantio sin—nimaxpresi—Ranaf—rica)sumerel significadale
unaparte anterior del texto y ayudana deducirlarelaci—entre unaideay suante-
cedente

= Relacione®ntre lasideasmuy frecuenteen textos expositivos: relacionesle com-
paraci—irge causa-consecuencide pregunta-espuestade ordenaci—oronol—gi
cakE

Distintas actividadesayudana desarollar esta estrategia.Que el profesor hagade
modelq realizanddnferenciasen voz altadurantela lectura,esunapricticadidtctica
bastantehabitual.La manipulaci—ael texto por parte de los alumnoses otra de las
tZcnicaautilizadasla fragmentaci—atel texto en ptrafos desodenadogparaque sean



ordenadospor los alumnoso el procedimientocloz, muy utilizadoen laense—anzde
lenguasxtranjerassondos ejemplosde ello. Enel procedimientocloz corvieneque
inicialmenteseofrezcanaspalabraslternativag que posteriormenteno semuestren.
Otra tZcnicaconsisteen el razonamientohastaencontrar el referente adecuado
mediantdarealizaci—ae Oautopeguntas©® mediantda sustituci—de la palabraclae
por el antecedentey el anflisid—gicalel resultado Otra de lasactividadesjue con-

tribuye al desarollo de estaestrategialectora consisteen ofrecer la representaci—n

grificadel texto (esquemap mapaconceptually pedir alos alumnosgue se formulen
preguntasa s’ mismosantesde la lecturadel texto.

Posicionarse cr'ticamente ante la representaci—nde la realidad presentada

Paraactivarlos conocimientosprevios es convenienteel antlisigle t'tulos, introduc-
ciones diagramasdiptograf’asen todaslas freasmediantela Omodelizaci—p@r parte
del profesor, formulandopreguntasa los alumnoso pidiendoque seanellosquienesse
lasformulena suscompa—eos.

Otras actividadesjue contribuyen a esaactitudactivaantelalecturasonbuscampina-
fosincoheenteso contradictorioso detectarfrasesintrusas.

Evaluar el efecto de ciertas caracter’sticas lingY’sticas en el significado

Setrata de desarollar lasestrategiaparaobtener informaci—mle lasdistintascarac-
ter'sticastextuales(tipo de letra, imtgenesprganizaci—atel textoE) y paradisfrutar
conel placerde lalectura. Elconocimientode lascaracter’sticasextualesfaorecela
comprensi—iel texto: el conocimientodel prop—sita funci—rlel texto, su estruc-
tura y lascaracter’sticagingY’sticasyudana construir el significado

Para el desarrollo de estas estrategias es conveniente proporcionar modelos de los
tipos de texto mis frecuentes en Educaci—n Infantil y Primaria, analizar sus caracte-
r’sticas desde un planteamiento comoa en las distintas lenguas escolares, tanto en
lo referente alalecturacomo en lo relativo ala producci—n de textos y modelar su
aprendizaje por parte del profesor (reflexi—a en voz alta, preguntas a los aum-
noskE ).

Enel gpartado 3.1.2.se ha se—aladdo concernienteal texto expositiv. Silo aplica-
mos a los textos narrativos, en Educaci—imfantily Primariahabr’aque prestar aten-
ci—ra los siguientesaspectos:

= Descubrirel prop—sit@ funci—iulel texto, atendiendoa la situaci—aude la lecturay
alaintencionalidadiel autor.
= Analizarla estructuradel texto reparandoen sustres partes:
- Presentaci—o planteamientopresentaci—ate los personajey planteamientale
la situaci—nonflictiva.

@0ccc0cccccc000000000000 00

Segunda parte.
EL PLAN DE LECTURA

43



44

- Desarollo: detallesde los personajey evoluci—rel conflicta
- Desenlaceo conclusi—mesoluci—udel conflicta
» Utilizar el antlisigle lassiguientesaracter'sticasing Y’sticaparafaorecer la com-

prensi—ael mensaje:

- Reconocerla presenciade secuenciasle carfcterdescriptiv y diflogs.

- Fijarseen el narador, personajes/ l—gicae los acontecimientosgue contribu-
yen a la coherenciatextual.

- Repararen los conectoresde tipo temporalque dancohesi—al texto.

- Tomar concienciade la utilizaci—del verbo: abundanciale verbos en pretZrito
perfecto simpleo en presentehist—rico

Autor regulaci—ndel proceso lector

Enel procesolector sepresentardificultadespor lo quelaactitudy respuestalel lec-
tor antelasmismasesun factor clave parala comprensi—rEstrategiasle relectura,de
formulaci—ile hip—tesig posterior verificaci—y recursoa otras fuentesson nece-
sariasparagarantizarel progreso en la competencidectora.

LaOmodelizaci—p@r parte del profesor, la lecturacompatiday la gu’ade autoeva-
luaci—npuedenser utilizadagaraque el alumnodesarolle esasestrategias.

Obviamentelas estrategiadectorasno se trabajancomo compatimentos estancos,
sinoquesuaprendizajeseinseita en la actividaddiariaescolarLametodolog’ade pro-
yectossitceda lecturay escrituradel alumnoen un contexto realen el que buscanfor-
maci—rlee, la seleccionay la asimilagscribey comunicaa otros susproduccionesy
hallazgs.

Paraque hayaunaimplicaci—de todos los profesores en la ense—anzde lasestrate-
giaslectorasy unaintervenci—mtoordinadade todos ellos con los alumnosmuchos
centros utilizan el enbque de Oantesdurantey despuZsie la lecturaODesde este
planteamientpy teniendoen cuentalas aportacionesde IsabelSolZy de otros auto-
res,lasestrategiagntesdescritasse trabajar'arantes,durantey despuZsle lalectura
propiamentedicha.Enlatablasiguientese esquematiz&ste enbque



e Hacerexpl'cito el objetivo y la funcionalidad
de lalectura.

e Comprenderlos prop—sitogmpl’citosy expl’citos
de lalectura:
- Contexto: t'tulo, soporte, tipo de texto, forma
(grtficosE), fecha,autor.
ANTESDE - Prediccionessobre el contenidoy la forma.
LA LECTURA - Preguntasen relaci—uoon el prop—sitalel texto.

e Activar los conocimientosprevios pertinentes:
- AQuzZsabemosA€nemosmisinformaci—n?
- Vocabularioque se conocesobre el tema.

e Ense—apreviamenteel vocabularionecesario

e Precisarc—maseleert:subrgandq por
apartadosE

e Elaborary probar prediccionegle diverso tipo.

e Realizaiinferenciasy resoler dudasde comprensi—n.

DURANTE i . B i
LA LECTURA e Revisaro recaitular peri—dicamente! contenida

e Evaluarl contenidoy la forma del texto en relaci—oon
el propio conocimientoy el externo al texto.

e Resumiry sintetizarel conocimiento:temae ideas

principales.
e Accionescon motivo de la lectura:representaci—n,
DESPUESE muralE
LA LECTURA e Generalizarl conocimiento

e Evalualarespuestalel texto alasexpectativas
planteadassi me hagustadosorprendidq silo
recomendar’glibro)E

TABLAG
Metodolo g’'a Oantes, durante y despuZsOde la lectura

@0ccc0cccccc000000000000 00

Segunda parte.
EL PLAN DE LECTURA



46

Utilizaci— de recursos

dinto con la metodolog’adocenteg la correcta utilizaci—le recursoscontribuye al
desarollo sistemiticade la competencidectorade los alumnosy alimpulsodel h1bi-
to lector. Labibliotecade aula,la bibliotecadel centro y los recursosexternos,inclui-
doslos queseencuentrarensoporte electr—nica@onstituyen herramientasecesarias
eneseempe—0

351 BIBLIOTECA DE AULA

Labibliotecade aulaen la Educaci—Imfantily Primariaes un recursocercanoy flexi-
ble muy utilizado parala animaci—a la lectura. Una buenaoferta de libros y otros
materialegle lecturay laimplicaci—de los alumnosen sufuncionamientqaportaci—n
de libros, selecci—de libros, control de prZstamosE) contribuyen a la mejora del
htbitolector de los alumnosEsun recursoque posibilitaque existaun planindividual
de lecturaparacadauno de ellos.

3.5.2 1 BIBLIOTECA ESCOLAR

Labibliotecaescolaresun centro de documentaci—imformaci—iy recursosqueres

pondealos siguiente®bjetivos de lectura:boesquedde informaci—rgprendizajey uso
como fuentede placer Gestionadistintostipos de documentosimpresos,audiosisua-
lesy electr—nicos.

Labibliotecaescolardebe ser entendidacomo un recursointegradoen la dinfmica
escolar Esimportante que el plande lectura definasus normasde funcionamiento:
adquisici—ahe fondos,horario de apertura, servicio de consultay lecturaen salaase-
soramientoa los alumnosutilizaci—por parte de gruposcon el profesor, sewvicio de

prZstamo For otra parte, lasbibliotecasde aulapuedenestarvinculadas la bibliote-

caescolar

Labibliotecaescolarpuedeimpulsardistintasactividadegomo el carneto pasaorte
delectura,presentaci—ahe novedadeslibros recomendadogel’culasobre libros con
debateposterior, prZstamostemporalesa la bibliotecade aulay otras actividadesle
dinamizaci—ate la lectura.

353 m RECURSOSEXTERNOSAL CENTRO
Como se hase—aladacon anterioridad,lasfamilias)asbibliotecaspceblicag virtuales

y otras institucionessonrecursosexternosal centro educatiw que puedencolaborar
con Zsteen el impulsodel htbitolector de los alumnos.



354 m TECNOLOGAASDE LA INFORMACIT N Y LA COMUNICACIT N
Y LECTURA

Seentiendepor lector competenteaquZlque es cgpazde leer con precisi—y rapidez
en distintossoportes, que desarolla la habilidadparacomprender reflexionare inte-
raccionarcon los textos y que se encuentramotivadohaciala lecturapor mero pla-
cer o porque lareconocecomo un medio insustituibleparael aprendizaje Por tanto,
los alumnosdebendesarollar lasdestrezasparaleer textos en soporte electr—nicy
lashabilidadeparabuscay evaluay seleccionainformaci—nransbrmarlaen conoci-
mientoy compatir eseconocimientocon los demis.

Enel nuevo contexto, Internet abre nuevasposibilidades la escuelacomo sonla de
accedera grandescantidadesle informaci—rexponerlos trabajosde los profesoresy
de los alumnosy la de comunicarsecon personasque se encuentranen lugaes leja

nos.No obstante existeel riesg de quelos alumnogiendana apropiarsede lasinfor-

macionesdisponiblessin asimilarlai convertirlas en fuente de conocimiento Este
ries@ hacenecesarioque los profesores orienten la interacci—ide los alumnoscon
lasnuevastecnolog’'asy planteenactividadesn lasque se exijaque los alumnostra-

ten o rehaganainformaci—iulisponible por ejemplomedianteunapresentaci—en un
mural, en PowerRoint, respondienda un cuestionarioE

Sepuedendesarollar muchasactividade®n los centros paradesarollar lascgpacida-
desnecesariaparalalecturaen soporte electr—nic@omo la utilizaci—de programas
de ordenadorparatrabajarla comprensi—itectoray la autorregulaci—ie lecturade
cuentosy libros electr—nicoda utilizaci—ude la herramientaClic la correspondencia
escolarelectr—nicda boesquedde informaci—en Internet, colgaren unaweb traba-
jos sobre literatura infantil o juvenil o sobre geograf'acostumbes o historia de la
zona,definir sublogy publicarsustrabajos leer noticiasen formato electr—nicoE

Por otra parte, los profesores puedendisponeren Internet de muchosrecursossobre
la lectura. A continuaci—se indicanalgunosgue corviene consultay ademfgle las
p*ginasveb de algunagditoriales.

= Bibliotecde Liteatuma Infantily JuveniSetrata de unabibliotecavirtual.
http://cervantesvitual.com/

» BibliotecaBscolasenla ComunidadForal de Navara. Ademisde noticias,informa-
ci—nformaci—rhibliograf’ay enlacespermite el accesoa OBlitzrat—nde bibliote-
caOinteresantey cetilcolecci—sobre la lecturay la escritura.
http://www.pnte cfnararra.es/pofesorado/ecursos/biblioteca/blitz.php

» Oberoteca Escolar. Permite el acceso alecturas parala Educaci—A Primariay Secundaria
http://www.cibeoteca.com/ESCOLAR/

s CLIJRevistasobre literaturainfantily juvenil.
http://www.revistaclij.com

s CuatogatosRevistade literatura infantil.
http://cuatiogatos.org/
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m EIBZEuskaraen Irakaskuntzarak BaliabideZentroa.
http://www.pnte cfnaara.es/eibz/liburutegial/irakurgidak.htm

» Fundaci-GermirSinbezRuipZz.Destacapor suactividaden relaci—aon el libro
y lalectura.
http://iwvww.fundaciongses/

= Galtzagri Elkatea. Pomueve y divulgala literatura infantil y juvenil en euslera.
http://www.galtzagrri.org/

= Imaginaa. Revistaquincenakobre literaturainfantily juvenil.
http://www.imaginaria.com.ar/

m Leery vivir Espaciovirtual que ofrecelibros, seleccionedibliogrificasactividadey
recursosdidfcticosrelacionadogon lalectura.
http://www.educaed.net/@rende/vivicuentoindex.htm

= Organizaci—eapa—ol&ara el Libp Infantil (OEPLI)mpulsaactividadegle promoci—n
dellibro infantily de lalecturay corvocael Premio Lazarillo
http://www.oepli.org/

= RequenetContienepoemasy cuentoscon actividades.
http://www.pequenet.com/cuentos/

= Plande Fomentade la Lectua. Esunainiciativadel Ministerio de Cultura paraimpul-
sarel hfbitolector.
http://www.planlectura.es/index.html

= Pimeasnoticiasen Educaed. Incluye propuestasidicticas.
http://www.educaed.net/primerasnoticias

= Sevwiciode Orientaci—hecta (SOL),niciativade la Federaci—me Gremios de
Editores de Espa—aglesarolladacon la Fundaci—8erminStncheRuipZezy con
la colaboraci—mle la Direcci—nGeneral del Libro, Archiwos y Bibliotecasdel
Ministeriode Cultura.
http://www.sol-ecom/



ORIENTACIONES
PARA SU ELABORACIT N

El plan de lectura suponeuna planificaci—a medio plazq una concreci—rarual de
actuacioneselevantesparalos distintos ciclosy unaplanificaci—the cadaunade las
actuacionesCon carifcterprevio a su elaboraci—as convenienteanalizarcon deteni-
miento lasactividadentorno alalecturaque sevienendesarollandoen el centro,
puestoque constituirtnsu punto de partida.

Evaluaci— inicial

Podemosplantearnosrariascuestionegaraanalizael conjuntode actuacionesjueel
centro desarollaentorno alalecturacomo pasoprevio a la elaboraci—de un plan
de lecturasistemiticoo parar mejorar el existente
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TABLA7
Evaluaci—ninicial del plan de lectura del centro

e Existeun plande lecturaexpl’cita

e Tieneunaplanificaci—ammedio plazo

e Incluye unaplanificaci—arual de actuacioneparalos distintos
ciclos.

e Cuentacon unaplanificaci—ate cadaunade lasactuaciones.

e Abarcaactuacione®n relaci—uaon lalecturay la escritura.

e Planteda comprensi—iectoraen todaslastreasdel cun’culo.
e Contemplala utilizaci—ue recursos(bibliotecaE).

e IncorporalasTIC.

e Incluye actividadesle lecturacon diferentesprop—sitos.

e Incluye unaselecci—de textos de diferente tipo por ciclos.

e Seplanteantareasde lecturaque respondera los diferentes
procesoslectores.

e Setrabajanvariadasestrategiadectoras.

e Incluye acuedos metodol—gicodel profesorado

e Incluye el tratamientode la comprensi—iectoraen todaslas
lenguaescolaes.

e Incorporael tratamientode la lecturaen lasrestantestreas.

e Contemplamedidagde identificaci—tempranade las
dificultadedectoras.

e Disponede un sistemade gpoyos y refuerzos.

e Incorporaactuacionesle animaci—alalecturaa nivel de aula.

e Planteaactuacionesle animaci—alalecturaa nivel de centro.

e Presentaun sistemade implicaci—de lasfamilias.

e Establecalianzason otras instituciones(biblioteca
peeblicaE).

e Incluye la evaluaci—imicialde todos los alumnos.

e Disponede un sistemade seguimientale la competenciade
los alumnos(hojade registo).

e Incorporapruebasde evaluaci—al finaldel ciclo

e Tieneen cuentalos resultadosde la evaluaci—externa.

e Incorporamecanismoparala detecci—ude necesidadede
formaci—idlel profesorado
e Planteaactividadesonjuntasde formaci—ilel profesorado

e Contemplala evaluaci—del plande lectura.
e Incluye mecanismoparaincorporar mejorasara’zde la
evaluaci—n.
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Estareflexi—modri constituir un primer pasoparala confecci—ide un plande lectu-
ra sistematizad@ permitirf introducir elementoscorrectores, en el casode que se
dispongale un planexpl'cita

Gui— orientativo

Laplanificaci—mmedio plazodel plande lecturase puedeconcretar en los siguientes
gpartados,teniendomuy en cuentaque lo verdaderamentamportante no es el for-
mato, sinolareflexi—ipreviay laadopci—de acuedos sustentado®n un marco te—-
rico coherentey compatido por los profesores:

1. Introducci—n
2. Objetivos
3. Metodolog'a
3.1 Actuacionessomunesdel profesorado
3.2 Ense—anzede lasestrategiadectoras
4. Actuacionegor ciclos
4.1 Lecturaen lasclasede lengua
4.2 Lecturaen la hora semanatie lectura
4.3 Lecturaen lasfreasrestantes
4.4 Apoyo alos alumnos
4.5 Animaci—a la lectura
4.6 Evaluaci—del alumnado
5. Utilizaci—ule recursose implicacione®rganizativas
5.1 Bibliotecade aula
5.2 Bibliotecaescolar
5.3 Recursosexternosal centro: implicaci—de lasfamilias
5.4 Tecnolog’agle la informaci—ty la comunicaci—w la lectura
6. Formaci—ilel profesorado
7. Evaluaci—del plan

A continuaci—se presentaun gui—ngon carictermeramenteorientativo, parala ela-
boraci—mlel plande lectura. Setrata de un esquemajue puedeayudara los centros
aacomary redactarsu plande lectura,unavez analizad#a realidadde la que parten.
Lospuntosdel gui—nemitenalo expresadosobre lalecturatanto enlaprimeracomo
en la segundgarte de estedocumento

1. Intr oducci—n
= Importanciaque el centro concedea lalectura.
= Contexto: lenguaescolaes.
= Plande mejoraderivadodel Proyecto Atlante.
= Responsabilidacompatida por el centro con la familiay otras instituciones.
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2. Objetiv os
m Garantizarel desarollo de la competencidectora de los alumnos.
= Propiciarlascondicionegparaque puedacultivarseel habitolector.
= Contar con unaplanestructuradoy sistematizad@arala ense—anzde lalectura
entodaslastreas.
Prevenir lasdificultadesde lectura.
Coordinar al profesoradoen la ense—anzde la lectura.
Garantizarunabuenautilizaci—ude los recursos.
Implicaralasfamilias.
Impulsara formaci—tlel profesoradoen lo concernientea la lectura.

3. Metodolo g'a

3.1 ACTUACIONESCOMUNESDEL PROFESORADO
Lecturaentodaslasitreas.
Trabajopreventivo: prelecturay preescrituray metodolog’ade laense—anzde la
lectoescritura.
Selecci—ate textos adecuadoparalos diferentesciclos.
Actividadedectorasque abaguentodos los procesoslectores.
Pricticasistemiticale lasestrategiadectorasdefinidagaracadaciclo,
Planteamientantegradorde la lecturaen lasdistintastreaslingY’sticas.
Desarollo de las actividadede animaci— la lectura programadagpara cada
ciclo

3.2ENSE,ANZA DE LASESTRAEGIASLECTORAS
Ense—anzee lashabilidadegrelectorasy preescritoras.
Ense—anzee estrategiadectoras.
Integraci—de la ense—anzale lasestrategiadectoras:Oantesgurante despuZs
de lalectura®y/o metodolog’ade proyectos.

4. Actuaciones por ciclos

4.1 LECTURAEN LASCLASE®DE LENGWA

Ense—anzmicialde la lectoescritura.

\ocabulario

Actividadesde producci—escrita.

Textos que setrabajartnde maneraprioritaria en cadaciclo.
Lecturade textos literarios.

4.2 LECTURAEN LA HORA SEMANALDE LECTURA
Enbque de la sesi—rense—anzaistemiticale la lecturay/o animaci—ala lec-
tura.

Textosy libros que seleertn.
Actividadedde lecturay escritura.

4.3 LECTURAEN LASCREASRESANTES
Vocabularioclae del frea.

Textos que setrabajarinen cadatrea.
Utilizaci—ule recursos.



4.4 APOYO A LOSALUMNOS
Identificaci—empranade lasdificultadedectoras:el procedimientoy responsa-
bles.
Apoyos y refuerzostZcnicasy cuestionerganizativas.
4.5ANIMACIIN A LALECTURA
Enbque climalector: espaciostiemposy ambiente
Actuacionesn el aula.
Actuacionesn el centro.
Orientacionesa lasfamilias.
Colaboraci—non la bibliotecapceblicg otras instituciones.
4.6 ENALUACIIN DELALUMNADO
Evaluaci—nicial:detecci—ude dificultades.
Evaluaci—aontinua:hojade registio del nivel de desarollo lector de cadaalum-
no.
Evaluaci—fimal:pruebasy cuestionariode finalde ciclo.
Antlisisde los resultadosobtenidosen lasevaluacionegxternas.

5. Utilizaci—n de recursos e implicaciones organizativas
5.1 BIBLIOECA DE AULA
Sentidodel recursa
Funcionamienta‘ondos,prZstamo implicaci—de los alumnos.
5.2 BIBLIO'ECA ESCOLAR
Sentidodel recurso:integraci—de la bibliotecaen la dinfmicaescolar
Normas de funcionamientoadquisici—ae fondos,horario de aperturaE
5.3 RECURSOE&EXTERNOSAL CENTRO
Orientacionesa lasfamilias.
Coordinaci—uoon la bibliotecapoeblica.
Coordinaci—non otras instituciones.
5.4 TECNOLOGEADE LA INFORMACIIN
Y LA COMUNICACIIN Y LALECTURA
Lecturaen soporte digital.
Uso de Internety otros recursosinformiticos.
Responsablde apoyar al profesoradosi surgendificultadegZcnicas.

6. Formaci—n del profesorado
m Detecci—ile necesidadede formaci—n.
» Antlisisde la oferta de actividadegormativas.
» Paticipaci—en actividadegzomunes,por cicloso individuales.

7. Evaluaci—ndel plan
= Evaluaci—de la adecuaci—ynel funcionamientalel plande lectura.
= Definici—nle freasde mejora.
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Planificaci— anual
00 00 0000000000000 0C0CEOCEOCEOCEOSEOSNOSNOSNONONONONONONONONONONONONOEONONONONONOSNONOSNOSNONONOSNOEDOS O
La concreci—rarual del plan de lectura recogerfaquellasactuacionegjue el centro
educativ considee relevantespara ese cursa Nuevamente a modo de ejemplq
podranquedarregistradagn el formato que se muestraen latabla.

CURS0200_/

Centro

g B B &

LC
Lenguas LV
escolares
LI
DESARRLLO
SISTEMGTICO Conocimientodel medio
DE LA LECTURA
cr eas crea2
restantes creas

FOMENT Centr o
DEL HgBITO

LECOR Fuera
del

centro

TABLAS8
Resumen anual de actuaciones sobre la lectura
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Por celtimolasdistintasactuacionegjue se llevarfna caboen un ciclo o curso deter-
minadoestartndebidamenteplanificadas.

CICLO:

0
S
=
.0
£
k5!
s
(]
@

Responsable
Recursos
Bvauaci—+n

2
3
o
o

Actividad
Temporalizeci—n

TABLA9
Planificaci—nde las actuaciones
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